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EDITORIAL

Carissimo leitor!

No vertiginoso curso de nosso tempo, a inquietacdo pauta o cotidiano humano. A multiplicidade de
ideias, concepgdes e atitudes gera um volume extraordinério de informagdes que alimentam o conhe-
cimento. Essas informagdes ascendem e caem na vertigem do novo e fazem com que o homem, inces-
santemente, busque novos rumos. A cada dia, a tematica que envolve as deficiéncias torna-se foco de
diferentes anadlises, suscitando, portanto, diversas vertentes de entendimento e vias de execucéo. A
deficiéncia visual, na atualidade, oferece-nos diferentes campos de pesquisa nas areas da educacao,
das artes, da cultura e das ciéncias. A acessibilidade é um ponto de diferentes discussdes, de aborda-
gens em variados niveis, mas sempre projetando a liberdade e a autonomia necessarias ao crescimen-
to global da pessoa cega ou com baixa visdo, aspecto que é ressaltado em varios momentos dos textos
trazidos neste volume.

Nossa revista investe, mais uma vez, na diversidade de temas que a transformaram, ha mais de duas
décadas, num veiculo de aquisi¢do e atualizacdo de saberes afetos a deficiéncia visual.

Nesta edicdo, encontramos quatro artigos, um relato de experiéncia e um ensaio, formatos que, acre-
ditamos, preenchem as expectativas de nossos leitores.

Almportdncia da Mediacdo Familiar para o Processo de Incluséo da Crian¢a com Deficiéncia Visual: um
Estudo de Caso — Cymone Martins Cotrim Teixeira.

A autora, nesse primeiro artigo, leva-nos a refletir sobre um assunto fundamental para o desenvolvi-
mento intelectual, social e psiquico de uma crianca que requer total compatibilidade entre familia e
escola, dois aspectos que precisam caminhar juntos, a fim de se lograr éxito no processo de promocéao
humana que propiciard sua futura inclusdo na sociedade.

Um Estudo sobre a Compatibilidade do Aplicativo Musical Garageband com Voiceover — Denis Martino
Cota.

O autor traz mais uma possibilidade, na drea da musica, para as pessoas com deficiéncia da visdo - o
aplicativo Garageband com Voiceover. Nesse artigo, mostra-se aimportancia da tecnologia que invade
o territério tao antigo e caro as pessoas com deficiéncia da visao: o universo musical.

A Roda como Método de Aprendizado do Movimento com Pessoas com Deficiéncia Visual: o Papel dos Re-
latos de Campo na Pesquisa-Intervencgdo — Laura Pozzana e Virginia Kastrup.

As pesquisadoras demonstram, nesse trabalho, a relevancia de a pessoa com deficiéncia visual perce-
ber e apropriar-se de seu corpo, compreendendo os movimentos proporcionados por ele e, principal-
mente, a estreita relacdo entre corpo e espaco.

Validacdo de Material em Relevo para Auxiliar o Processo Ensino-Aprendizagem de Diagramas na Area
Computacional para Alunos com Deficiéncia Visual - Cristiano César dos Santos Andrade.

Nesse artigo, mais uma vez surge a tecnologia assistiva a servico da educacao e do desenvolvimento
do aluno com deficiéncia visual. O autor revela-nos a necessidade de se criarem ferramentas que con-
cretizem imagens para o cego. A interpretacao de diagramas através do material em relevo abre mais
um caminho para a aprendizagem.
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Adaptacado de Tirinhas e Gibis para o Sistema Braille e Produgées Textuais de Alunos do Ensino Fundamen-
tal: Prdticas Desenvolvidas na Revista Pontinhos, do Instituto Benjamin Constant — Raffaela de Menezes
Lupetina, Daniele de Souza Pereira e Jodo Batista Alvarenga.

Raffaela, Daniele e Jodo Batista, nesse relato de experiéncia, mostram uma iniciativa que dinamiza e
traz um periédico de 57 anos a contemporaneidade. A linguagem das tirinhas e gibis, tdo intima das
criangas videntes desde o século XIX, chega as criancas cegas para desmistificar mais uma impossibi-
lidade. Essas construgdes linguisticas recuperam um tempo perdido, ora trazido pelas adaptacdes fei-
tas em nossa revista infantojuvenil.

A Cegueira Literdria: Olhos, Ouvidos e Pele entre Processos e Experiéncias de Leitura - Sidney Vicente de
Andrade.

O ensaio nos apresenta a imprescindibilidade da leitura. O ato de ler traz ao homem mundos inimagi-
naveis, fazendo-o apreender esses mesmos mundos. O autor discute as novas formas de uma pessoa
cega ter acesso ao encanto dos textos literarios.

Esperamos que vocé, leitor, encontre neste nimero o prazer da leitura. Continuemos na busca de
novas ideias, caminhando por novas trilhas, entendendo o que é a deficiéncia visual, seus entraves e
possibilidades.

Até nosso préximo encontro!

Maria da Gloria de Souza Almeida
Comisséao Editorial

103

| BConstant#58_2_Final.pmd 103 28/12/2016, 07:54



SECAO ARTIGOS

A importancia da mediacao familiar para o
processo de inclusao da crianca com
deficiéncia visual: um estudo de caso

Mediation of importance to the familiar process of inclusion of children with
visual impairment: a case study

Cymone Martins Cotrim Teixeira’

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir a importancia da mediacdo familiar para a promog¢ao do
desenvolvimento cognitivo da crianca com deficiéncia visual. O tema decorre de questdes levantadas ao
longo de minha prética no Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Centro Estadual de Educacdo
Especial de Caetité - BA (CEEEC), como professora de Braille. Realizaram-se entrevistas informais com as
familias das criancas com deficiéncia visual, bem como observacdo direta, além de um criterioso
levantamento bibliogréafico acerca do papel da familia na estruturacdo da crianca no espaco em que estd
inserida, a partir das vivéncias cotidianas. Entende-se que serd necessario construir uma alianca entre pais
e agentes da escola, de modo a permitir que a crianca se sinta aceitaem um meio escolar no qual predomine
aigualdade de direitos.

Palavras-chave: Cegueira. Familia. Mediacdo. Inclusao.

ABSTRACT

This paper aims to discuss theimportance of family interactions to promote cognitive development of the
child blind. Identify and describe family relationships and their contribution in mediating relations and
coexistence of belonging in the group.Theissue stems fromissues raised during my practice on Educational
Assistance Specialist (AEE) at the State Center for Special Education Caetité — BA (CEEEC), as a teacher of
Braille. Informal interviews were conducted with families of children with visual impairment and direct
observation of these in specialized education, also an insightful literature about the role of family structure
on children’s space in which it operates, from everyday experiences. Understanding that you need to build
an alliance between parents and school officials to allow the child to feel accepted at school, which
predominates in equal rights. Thus the research aims to collaborate so that we can reflect on the importance
of effective participation of the family in the process of inclusion of the visually impaired.

Keywords: Blindness. Family. Mediation. Inclusion.

1 Especialista em Educagdo Especial e Educagédo Inclusiva (Facinter) e especialista em Deficiéncia Visual (UNEB).
Professora de Braille no CEEEC (Centro Estadual de Educacao Especial de Caetité), BA. E-mail: cymonect@hotmail.com.
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A importancia da mediagdo familiar para o processo de incluséo da crianga com deficiéncia visual...

1. Introducao

Este estudo busca refletir sobre a importancia e a contribuicao da familia na
mediacdo e no desenvolvimento da crianca com deficiéncia visual (DV), discutir a efe-
tiva participacao da familia no processo de inclusao, dando subsidios e veracidade as
proposicoes de que a pessoa com deficiéncia, a familia e a sociedade se influenciam
mutuamente quando se desenvolvem padrdes de interacao favoraveis a seus mem-
bros. A mediacao construida pela familia contribui, de forma efetiva, para o desenvol-

vimento cognitivo do deficiente visual e de suas relagdes interpessoais.

A concretizacao da inclusao baseia-se na defesa de principios e valores éticos,
nos ideais de cidadania e justica para todos, em contraposicao a sistemas hierarquiza-

dos de inferioridade e desigualdade. Para Sassaki, inclusao é

[...] um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamen-
te, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. [...] Incluir é tro-
car, entender, respeitar, valorizar, lutar contra exclusao, transpor barreiras que
a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autono-
mia, por meio da colaboracao de pensamentos e formulacdo de juizo de va-
lor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida (SASSAKI, 1997, p. 41).

Para alcancar éxito nas mudancas propostas por Sassaki, é preciso analisar o
ambiente familiar em seus aspectos de aquisicao do aprendizado. A aquisicdo e o de-
senvolvimento de habilidades especificas para a crianca com deficiéncia visual tor-
nam-se importantes numa intervencao efetiva, e os pais desempenham papel crucial
nesse processo, pois serdo os responsaveis pelo bom desenvolvimento da crianca e

de seu respectivo sucesso.

Considera-se a familia o fator antecedente fundamental a mediacdo e a inte-
gracao da crianca com deficiéncia, embora nem sempre receba destaque nas discus-
sdes académicas e, com frequéncia, passe despercebida na prépria dinamica do
processo. Essa questao tem sido pouco contemplada no Brasil. De maneira geral, as
discussdes concentram-se na crianga deficiente e nas dificuldades do sistema em re-
cebé-las (GLAT, 1996).
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SECAO ARTIGOS

Segundo Silva e Denssen (2001), a familia representa um grupo com dinami-
cas e relagdes bastante diversificadas, cujo funcionamento se altera em decorréncia

de qualquer mudanca em um de seus membros ou no grupo como um todo.

2. Conceituacao teodrica

De modo geral, a visao é o meio pelo qual nos inteiramos sobre tudo ao nosso
redor, e sua auséncia pode interferir em nossa forma de ver e assimilar diferentes as-
pectos do cotidiano. A deficiéncia visual engloba diferentes condi¢des organicas e
sensoriais que comprometem o desempenho visual do individuo. O grupo de pessoas
que apresentam perda visual abrange os cegos e as pessoas com visao subnormal ou
baixa visao, podendo compreender desde pequenas alteracdes na acuidade visual até

a auséncia total e/ou parcial da visao.

A pessoa com baixa visdo ou visdao subnormal apresenta uma reducdo na sua
capacidade visual que interfere ou limita seu desempenho, mesmo apés a
correcdo de erros de refracdo comuns. A baixa visao pode ocorrer por trauma-
tismos, doencas ou imperfeicées no érgao ou no sistema visual. Um dos seus
tracos principais é a diversidade de problemas visuais que ela pode gerar. As
pessoas com baixa visdao podem ter baixa acuidade visual, dificuldade para
enxergar de perto e/ou de longe, campo visual reduzido e problemas na vi-
sdo de contraste, entre outros (CARVALHO et al., 1992).

Quando uma crianga nasce ou passa a apresentar deficiéncia visual, é necessa-
rio que seja estimulada a utilizar os outros sentidos (tato, audicao, olfato e paladar) para
instigar sua percepcdo. E por meio da visdo que a crianca, usualmente, adquire seus
conhecimentos e se familiariza com o mundo. A falta de visao dificulta a percepcao do
ambiente. Por esse motivo, faz-se necessaria a dedicacao da familia, somada ao apoio
de profissionais especializados, para que a crian¢a tenha um bom desenvolvimento glo-
bal. Na auséncia de visao, a assimilacao de alguns conceitos e movimentos, bem como

da consciéncia tatil, leva mais tempo, sendo importante a permanente estimulacao.

A partir das experiéncias vivenciadas, tém lugar o desenvolvimento da lin-
guagem e a construcdao de um vocabulario significativo que contribui para a formacao

de conceitos. Mosquera e Stobaus trabalham com o pressuposto de que “[...] é im-
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A importancia da mediagdo familiar para o processo de incluséo da crianga com deficiéncia visual...

possivel separar nossa vida afetiva de nossa vida intelectual e de nossas manifesta-
¢Oes pessoais afetivas. Por isso tem tanta importancia a necessidade de conhecer os
sentimentos das pessoas, suas representacdes e ritmos individuais” (MOSQUERA e STO-
BAUS, 2006, p. 207).

No entanto, o efeito da deficiéncia visual sobre a dinamica familiar atinge di-
ferentes aspectos. Muitos pais de criancas com deficiéncia visual duvidam da prépria
capacidade de administrar aspectos praticos e emocionais de seus filhos. Algumas fa-
milias se lancam numa intermindvel busca por outros diagnésticos que venham a ne-
gar aquela constatacao inicial. Muitos especialistas sdao consultados, e diagnosticos,
comparados. Resultados que apresentam mais incOmodos sao substituidos por ou-
tros mais amenos. Com essas atitudes, buscam a negacao de uma realidade que se
mostra assustadora.

Da mesma forma como ocorre com outras deficiéncias, quando nasce uma
crianca com deficiéncia visual, ocorre um choque na familia, em especial na
mae, a qual viverd um periodo de adaptacao e elaboracdo gradual a esta rea-
lidade nao esperada durante um longo tempo (MARQUES, 1995).

Embora esses sentimentos sejam considerados normais, diminuem a percepgao
dos pais sobre como agir com a crianca deficiente visual. A familia, segundo Buscaglia,

[...] desempenha importante papel na determinagao do comportamento hu-

mano, na formacao da personalidade, no curso da moral, na evolu¢cdao mental
e social, no estabelecimento da cultura e das instituicdes.

Como influente forca social, ndo pode ser ignorada por qualquer pessoa en-
volvida no estudo do crescimento, desenvolvimento, da personalidade ou do
comportamento humano (BUSCAGLIA, 1997, p. 78).

Nesse contexto, as maes sao especialmente importantes, como é o caso das
criancas deste estudo, pois sao elas que interagem com a crianca durante a maior par-
te do tempo. A crianca com necessidades educacionais especiais, como a deficiente
visual, por exemplo, deve ser exposta, sistematicamente, a situacdes de aprendiza-
gem que as outras criangas vivenciam de forma assistematica. Tais situagdes de intera-
¢ao a serem oferecidas a crianga com deficiéncia visual devem ter como principio uma
mediacdo de qualidade que promova o desenvolvimento infantil como um todo (BA-
TISTA e ENUMO, 2000).
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Um padrao inadequado de interacao familiar, decorrente de baixa expectati-
va acerca da capacidade de aprendizagem infantil, pode afetar o desenvolvimento
cognitivo, sobretudo quando a crianca tem necessidades educacionais especiais. A
interacao familiar pode ser compreendida como um suporte importante para a pro-
mocao de todas as areas do desenvolvimento da crianca. Nesse sentido, Batista (1997)
afirma que pais que ndo compreendem o que é a deficiéncia visual do filho, ou me-
Ihor, os reais limites e possibilidades de aprendizagem da crianca com DV, ndo desen-

volvem a pratica de incentivar seu filho a explorar o ambiente.

No desenvolvimento cognitivo, principalmente, a familia desempenha papel
fundamental, pois, ao executar a mediac¢do do processo de aprendizagem, pode pro-
mover situacdes que favorecem e aperfeicoam as funcées cognitivas da crianca. E
possivel questionar como se efetua essa mediacao? Considerando-se essa questao,
existem duas formas basicas de a crianca se desenvolver cognitivamente na interacao
com o ambiente: por meio da aprendizagem, por exposicdao direta ao estimulo, ou
seja, do contato direto com os acontecimentos e as situacdes; por meio da experién-
cia de aprendizagem mediada, ou seja, o processo de aprendizagem ocorre quando
outra pessoa atua como um intérprete do estimulo ambiental, o que torna esse esti-

mulo relevante e significativo para a crianca (FONSECA e CUNHA, 2003).

Nessa perspectiva, quando um adulto modifica um estimulo, provoca na
crianca sua curiosidade e capacidade perceptiva, favorecendo seu progresso cog-
nitivo. Logo, as interacdes de aprendizagem mediadas no conceito mae-crianca
favorecem o desenvolvimento de outras funcgdes, beneficiando a aprendizagem
em varios contextos. O mediador pode, inclusive, conduzir a crianga para além de
conceitos concretos e imediatos, o que favorece a generalizagao da aprendizagem
de regras, estratégias e principios de uma situacdao de experiéncia concreta para
situacdes novas. Assim, a familia apresenta espacos de apoio, compreensao e acei-
tacdo, e sua organizagao proporciona um ambiente que garante a individualidade
e a busca da alta realizacao de seus membros. Cooper (1989) descreve esse senti-
mento como algo mutuo, interpessoal e compartilhado na maneira como os filhos

se sentem “pertencendo” e vice-versa.
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A importéancia da mediagédo familiar para o processo de incluséo da crianga com deficiéncia visual...

Basicamente, entao, o papel dafamilia estavel é oferecer um campo de treina-
mento seguro, onde as criangas possam aprender a ser humanas, amar, a for-
mar sua personalidade Unica, a desenvolver sua autoimagem e a relacionar-se
com a sociedade mais ampla e mutavel da qual e para a qual nascem (BUSCA-
GLIA, 1997, p. 84).

O mundo é entdao desenhado e recortado pela 6tica dos sentimentos da inti-
midade familiar. E um sentimento que esta articulado ao que “o outro significa para
mim” e ao que “eu significo para o outro” Esse sentimento pode alargar-se e expandir
para incluir os pais, os irmaos, membros da familia, amigos e outros relacionamentos
que venham a se tornar importantes (CALVALCANTE, 2003, p. 26). Faz-se necessaria a
expansdo desse sentimento de pertencimento em dimensdes sociais, uma vez que o
desenvolvimento de uma pessoa nao é um processo solitario e individual, mas algo
gue acontece no plano social, entre as pessoas, de maneira dinamica. A autonomia e a
independéncia da crianca com deficiéncia serdo constituidas a partir de suas intera-
¢Oes sociais e, principalmente, a partir de interagées que sejam fornecedoras dessa

autonomia e independéncia.

3. Estratégia metodologica

Este estudo tem natureza qualitativa, em formato de estudo de caso. A pes-
quisa foi realizada no Centro Estadual de Educacao Especial de Caetité/BA (CEEEC),
localizado no interior da Bahia. Nesse centro, ha Atendimento Educacional Especializa-
do (AEE) em Deficiéncia Auditiva, Visual, Multipla, Intelectual, Transtorno Global do
Desenvolvimento e Espectro Autista e Dificuldades de Aprendizagem, com profissio-
nais especializados nas diferentes areas da Educacao Especial. A pesquisa contou com
a participacao de dois alunos com diagndstico de glaucoma congénito, um menino e
uma menina, ambos com 11 anos, atendidos no Nucleo Visual da referida instituicdo e
acompanhados de suas maes. Nos relatos, as criancas sao identificadas como aluno A

e aluno B, respectivamente.

O periodo de coleta de dados transcorreu entre agosto e novembro de 2009.
Inicialmente, houve consulta as fichas de matriculas dos alunos, analise das entrevis-

tas de anamnese e relatérios de atendimento especializado. Em seguida, foram feitas
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entrevistas com as maes das criancas, sujeitos desta pesquisa, em reunides previa-
mente agendadas pelainstituicao. As perguntas abordaram aspectos referentes afase
inicial do nascimento das criancas; as relacdes cotidianas nos anos seguintes ao diag-
noéstico de glaucoma; a participacdao de familiares nos cuidados dispensados a essas
criancgas; ao processo de aquisicao e interacao com os habitos diarios, como higiene
pessoal e alimentagdo. Versaram ainda sobre as orientacdes das equipes multifuncio-

nais no momento do diagndstico e sobre o processo de inclusdao no ensino comum.

Ainda foram feitas observagdes das criangas no desenvolvimento de diferen-
tes atividades durante os AEE nas areas de Braille, soroban, apoio pedagégico e em
orientacao e mobilidade. A andlise dos dados foi feita com a contribuicao de diferen-
tes autores que discutem mediacao, inclusdo, familia e deficiéncia visual, focalizando
a familia em interacao. Esse sentimento pode alargar-se e expandir para incluir os pais,

os irmaos, membros da familia, amigos e outros.

As observacgdes buscaram captar o desenvolvimento dos alunos no que se

refere a maturidade, habilidade fisica, vocabulario, linguagem e comportamento.

4, Caracterizacao dos sujeitos

O aluno A tem 11 anos e estatura fisica compativel com sua idade. E alegre,
falante, faz amigos com facilidade, apresenta quadro de cegueira total proveniente de
glaucoma congénito, sem laudo para comprometimento neurolégico. Cursa a terceira
série do ensino fundamental, na zona rural de Caetité, local onde mora com sua fami-
lia, de origem humilde, que tira seu sustento do campo. Vai a escola a pé. Sua moradia
é bastante simples, mas tem acesso a televisao, aparelho de som, rddio. Dorme em um
comodo com sua irma mais velha. Gosta de cuidar de gatos, anda a cavalo e “toca™

gado com o pai, entre outras atividades.

OalunoBtem 11 anos e é bem pequeno para suaidade. E desconfiado e inse-

guro, porém muito alegre, brinca com familiares e vizinhos, apresenta cegueira total

2 Expressdo usada no interior da Bahia e que significa levar o gado ao pasto, conduzir.
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proveniente de glaucoma congénito e também nao apresenta laudo para comprome-
timento neurolégico. Nunca frequentou a escola, por resisténcia do pai, sequndo in-
formacao fornecida pela mae. Filho de familia classe média, sua casa é grande, tem
um quarto préprio e acesso a TV, aparelho de som, som portatil, aparelho de DVD,
videogame e computador. Gosta de carrinhos pequenos, dos quais tem uma colecao,

e também de piscina.

5.”Metendo a colher”: conflitos e desafios da familia para mediar

Os dados da ficha diagnodstica caracterizam o aluno A como uma menina
esperta, falante, que conheceu o Braille dois anos antes da pesquisa, apresenta
coordenagao motora grossa, movimentos rapidos e bruscos, corre, joga bola,
reconhece objetos com facilidade, formula frases, ouve e reconta histérias. Frequenta
o Centro Estadual de Educacao Especial de Caetité duas vezes por semana, no qual
recebe atendimento especializado em Braille, soroban, orientacao e mobilidade e

apoio pedagdgico.

Na ficha diagnéstica, o aluno B é descrito como um menino arredio, alguém
que s6 confia nas pessoas depois de algum tempo, tem dificuldade para andar, ndo
reconhece objetos, tem seu vocabulario restrito ao convivio familiar, repete frases,
atém-se aos conhecimentos adquiridos, repetindo-os sempre, sente medo de baru-
lho, evita situacdes coletivas e mostra-se imaturo. Apresenta sequéncias de maneiris-
mos — quando alegre, bate as maos repetidas vezes; quando triste ou contrariado,
também. Frequenta o Centro Estadual de Educacao Especial de Caetité trés vezes por
semana, no qual recebe atendimento especializado em Braille, soroban, orientacao e
mobilidade e apoio pedagdégico. Observa-se, aqui, que o comportamento da crianca
sofre mudancas significativas “por meio da interacdao entre o dominio cognitivo, afeti-
vo, motor e de comunicacdo, a crianca se tornara mais segura de suas a¢oes, mais

sociavel, independente e firme emocionalmente” (FARIAS, 2004).

Os relatos dao conta dos grandes problemas que as duas familias enfrentaram
na fase inicial do diagndstico. A busca por entender o porqué, o diagnéstico, aimpoténcia

diante dos novos fatos, a ndo aceitacao, oimpacto, as emogoes e 0s recursos emocionais
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e financeiros para enfrentd-los. A adaptacdo a ideia de que seu filho é cego é um
processo gradual que toma diferentes rumos e prazos. Nesse processo, 0 amor é o
maior alicerce, e a colaboracdao de todos na familia é fundamental para superar as
dificuldades diarias, dividindo as tarefas e compartilhando os sucessos (SARTORELLI,
1999).

Na fala das maes, é possivel identificar que as familias foram orientadas a
buscar atendimento especializado quando lhes foi dito que seus filhos se desenvol-
veriam como qualquer outra crianca. Constata-se também que havia recursos apro-
priados para ajudar essas criangas, bem como instrumentos tecnolégicos adaptados.
E certo que, passados o choque e o impacto do diagndstico, é chegado o momento
de se ajustar a essa nova situacao de uma crianga com deficiéncia visual. Dessen e
Silva (2001) confirmam os beneficios de um programa de intervenc¢ao familiar, com
a alteragdao de seu modo de organizacao e de funcionamento. No entanto, aqui as
historias de vida se separam, e as atitudes e acdes serdao determinantes no rumo de

crescimento.

O aluno A foi levado para conhecer a Fundacao Dorina Nowil para cegos em
Sao Paulo, onde a familia péde ter acesso a recursos como reglete, puncao, soroban e
bengala. Voltaram a Bahia e, mesmo nao tendo acesso a atendimento especializado, a
crianca foi matriculada no ensino regular e estudou até a 32 série utilizando-se da ora-
lidade. Aos nove anos, teve acesso ao Sistema de Escrita e Leitura Braille. Em 2009, ao
receber atendimento no Centro Estadual de Educacao Especial de Caetité (CEEEC),
aprendeu a ler e escrever em Braille, usar a bengala nas aulas de orientacao e mobili-
dade, bem como usar o dosvox nas aulas de informatica, também oferecidas pela ins-
tituicao.

Nesse caso, os pais possibilitaram, ainda que de forma involuntaria, o de-
senvolvimento de interacdo cognitiva, social, motora e afetiva, promovendo a auto-

nomia e a interacao da crianca com o meio. Durante o registro, a mae do aluno A

desabafa:
Eu ndo sabia muito o que fazer. Tinha que trabalhar na roca e cuidar da casa,
lavar roupa. Ela ficava pela casa quando ouvia algum barulho, ia se arrastando
para ver o que era. E dai ndo parou mais, eu falava e ela fazia.
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Nesse trecho, é possivel perceber que a mae facilitou o acesso do aluno A aos
diferentes espacos, talvez de forma inconsciente, nao superprotegendo. Essa atitude
fez com que a crianca se superasse e, expondo-se a situacdes adversas, aprendeu a

lidar com elas.

Nao se deve atribuir demasiada importancia ao déficit visual. A crianca deve
ser compreendida como um sujeito integral, a fim de que possa moldar sua personali-
dade e construir suas relagdes inter e intraindividuais de maneira satisfatoria (ANAUA-
TE e AMIRALIAN, 2007; CUNHA e ENUMO, 2003).

A familia do aluno B, por sua vez, recebera as mesmas orientacdes médicas,
mas a familia sentiu dificuldades acerca de como conduzi-las e contribuir para o de-
senvolvimento do filho. Nao encontrando atendimento especializado, a crianca per-
Mmaneceu em casa, ho convivio com a mae, que a mantinha no tapete da sala, protegida
por almofadas. Andava sempre no colo da mae, de vizinhos, primos ou tios. Nao foi
matriculada no ensino regular por recusa do pai, que, segundo a mae, nao acreditava
na possibilidade de algum aprendizado e também contava com orisco de que a crian-

ca caisse e se machucasse.

Nesse sentido, existem diferencas na interacdo da mae com a crianca com DV.
A familia pode nao reconhecer no filho seu potencial de desenvolvimento e,
assim, limitar suas iniciativas de interacao, passando a ser mais diretiva e con-
troladora. A mée pode experimentar um periodo de desajustamento emo-
cional com a noticia da deficiéncia, que a conduz a um longo processo de
adaptacao (CUNHA e ENUMO, 2010, p. 31).

Ainda segundo a mae do aluno B, “ele fica o tempo todo comigo, todo mundo
faz tudo que ele quer”. Nos registros, observamos que a mae |lhe da banho, escova os
dentes e d4 a comida na boca. A crianca ndo realiza nenhuma atividade com autono-
mia. Ela se reconhece superprotetora, mas, quando soube do Centro de Atendimento,

sentiu-se mais segura e a crianca foi encaminhada para o AEE.

As atitudes de superprotecao impedem que a crianga explore o ambiente,
brinque com outras criangas, tome suas préprias decisdes, interferindo na aquisicao
da independéncia e na autonomia para o desempenho de atividades (ANAUATE e
AMIRALIAN, 2007).
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Apesar das dificuldades apontadas até aqui, o aluno B teve um desenvolvi-
mento significativo apds atendimento, acompanhamento e conscientizacao da fami-
lia, do trabalho preparatério e do acompanhamento de um fisioterapeuta. Jad conhece
algumas letras do alfabeto em simbologia Braille, [é em cela adaptada e forma peque-
nas palavras. No trabalho de Orientacao e Mobilidade, ja se orienta dentro do Centro,
usando a bengala infantil adaptada. Estd sendo preparado para inclusdao no ensino

regular. Ha registros de avanco significativo.

Transcorridos seis anos da pesquisa, os alunos continuam em AEE, no Centro
Estadual de Educacdo de Caetité, BA (CEEEC). O aluno A cursa a segunda série do ensino
médio no curso Técnico em Administracdao, domina leitura e escrita Braille, utiliza-se do

computador para os estudos e tem 6timo desempenho de aprendizagem.

O aluno B encontra-se no quarto ano do ensino fundamental, mantém-se em

nivel alfabético em leitura e escrita Braille, e ndo utiliza bengala para locomocao.

As diferentes posturas diante dos filhos determinaram sua forma de interacao
com o meio, bem como seu desenvolvimento. Os exemplos das trajetérias das crian-
¢as mostram a necessdria diversidade de fatores que devem ser levados em conside-
racdo para prover, em cada caso, as estratégias de mediacao e suas consequéncias.

Nesse sentido,

a interacdo social, definida como o conjunto de relagbes que a crianca esta-

belece ao longo de seu desenvolvimento, ndo é uma dimensao que possa ser,

facilmente, estudada de modo isolado (...) as investiga¢des sobre a interacao

social tendem a sobrepor-se as que analisam o desenvolvimento comunicati-

vo, sendo dificil diferenciar, nitidamente, as duas dimensées (MARCHESI, 1995).

Em ambos os casos, a andlise do desenvolvimento nos possibilitou entender

que a pratica de oferecimento de situacdes e recursos que propiciem a descoberta e a
exploracdo deve ser valorizada no contexto da educac¢ao nao formal e também na
educacdo formal. A partir dessa afirmacao, observamos duas praticas de dimensoes
distintas levando a um antagonismo que reafirma nossa proposicao sobre a impor-
tancia da mediacao familiar nas relacdes de pertencimento identitario e de inclusao. A
maneira como cada familia lida com esse evento influencia, decisivamente, a constru-

¢do e o desenvolvimento da identidade da pessoa com deficiéncia visual.
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6. Consideracoes finais

Dessa forma, foi possivel verificar diferencas no desenvolvimento cogniti-
vo das criancgas deficientes visuais em relacdao ao convivio com seus pais. Os regis-
tros mostraram 0s avanc¢os e as permanéncias no desempenho das criangas na
interacao com o meio, reafirmando a hipdtese de que a pessoa com deficiéncia, a
familia e a sociedade se influenciam mutuamente, a medida que vao construindo
novos conhecimentos e desenvolvendo padrdes de interacao e um conjunto de

acoes favoraveis a seus membros.

A mediacao construida pela familia para a inclusao da pessoa com deficién-
cia visual contribui, de forma efetiva, para seu desenvolvimento cognitivo e a cons-
trucao de suas relagdes interpessoais. Como a familia é o primeiro grupo social no
qual somos recebidos, é por meio dela que temos acesso ao mundo. A ampliacao
desse universo se da quando a crianca entra na escola e, entao, as relacdes estabele-
cidas no meio familiar somam-se as novas relacdes. No que se refere ao desenvolvi-
mento e a aprendizagem, a ideia de que ocorrem por meio das interacdes entre a
crianga e as pessoas significativas para ela, sejam adultos, sejam outras criancas, da
destaque a dimensao social envolvida no ato de ensinar. De acordo com Coll e Sole
(1996), trata-se de um processo continuo de negociacao dos significados que ocor-

rem ao longo das interacdes em grupo.

Trata-se, entdo, de promover e possibilitar o conhecimento e instigar a pes-
quisa, além de constituir um espaco de discussao no meio académico para refletir acer-
ca do papel direto da familia na mediagcao do desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia visual. Dessa forma, pretende-se contribuir, de forma significativa, com os
que se dedicam ao estudo da Deficiéncia Visual e suas implicacdes. Salienta-se que o
estudo da importancia da familia na mediacao e no desenvolvimento do deficiente

visual ndo se encontra completo e esta aberto a novas pesquisas e contribuicdes.
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Um estudo sobre a compatibilidade do

aplicativo musical GarageBand com o VoiceOver

A study on the compatibility of the GarageBand musical application with

VoiceOver
Denis Martino Cota’

RESUMO

Este estudo tem como objetivo verificar a compatibilidade do aplicativo GarageBand com o VoiceOver
(sistema de acessibilidade para deficientes visuais da Apple), a fim de averiguar se a proposta de utilizacdo
facil e intuitiva se mantém quando esse recurso estd ativado. Como metodologia, adotaram-se a observagdo
e a andlise de um iPad rodando o GarageBand com o VoiceOver ativo. Essa analise baseou-se nos sete
recursos de acessibilidade desenvolvidos por Lima Filho e Waechter e apresentados por Possatti, Perry e
Silva. Os resultados da analise mostram que o aplicativo é compativel com o VoiceOver, mas apresenta
alguns problemas de programacao quanto ao toque do usuério e a leitura do programa, sobretudo no que
dizrespeitoa leitura de acordes, que é imprecisa e irregular. Embora algumas melhoras se fagcam necessarias,
o aplicativo se comporta bem com o VoiceOver e pode ser empregado em diversas situagoes.
Palavras-chave: Aplicativos musicais. Acessibilidade. Deficiéncia visual.

ABSTRACT

This study aims to verify the compatibility of the GarageBand app with the VoiceOver system (Apple
accessibility system for visually impaired people) enabled to ascertain if the easy way to use is kept when
the accessibility system is on. The methodology adopted is an analysis and observation of an iPad running
the GarageBand with activated VoiceOver. This analysis was made grounded by the seven resources of
accessibility developed by Lima Filho e Waechter and presented by Possatti, Perry and Silva. The analysis
results show that the app is compatible with the VoiceOver system, but it presents some programming
problems on the users touch screen with the system reading. Particularly with regard to reading chord, is
inaccurate and irregular. Although there is some improvements to be made, the app works well with the
VoiceOver system enabled and it can be used in various situations.

Keywords: Musical apps. Accessibility. Visual impairment.
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1. Introducao

Os aplicativos de smartphones e tablets estao provocando mudancas bastante
significativas a respeito de como as pessoas se comunicam, consomem e interagem com
a arte. A musica e a Educagao Musical também sofrem grande influéncia desses softwa-
res, pois hd um nimero expressivo de aplicativos musicais que cumprem as mais diver-
sas funcgdes: ferramentas para musicalizacdo, jogos musicais, ferramentas para musicos
profissionais e instrumentos virtuais (GOUZOUASIS; BAKAN apud PRENTICE, 2014).

Um dos aplicativos musicais com maior nimero de downloads é o Garage-
Band, que apresenta uma série de funcgodes:

[...] realizacdo de grava¢des com qualidade profissional, com uso de samplers,
instrumentos virtuais, simuladores de efeitos para guitarra, gravacao multi-
pista e toda a sorte de recursos modernos encontrados em softwares de gra-
vacao profissional, até a simples execucdo dos instrumentos virtuais que
acompanham o programa, possibilitando a realizacdo de praticas musicais
apenas com o uso dos aparelhos (DUARTE, 2014, p. 33).

Nessa perspectiva, o GarageBand se mostra muito versatil, podendo ser utiliza-
do por musicos e aprendizes de musica em ensaios, gravagdes, composicoes e também
por professores em sala de aula. Segundo a Apple (2015),? seus instrumentos virtuais?
auxiliam quem nunca teve pratica com instrumentos musicais a tocar e compor suas
musicas, independentemente de o usudrio dominar a pratica instrumental. Isso levanta
a discussao em torno de esse tipo de simulador de instrumento ser ou ndo considerado
uma guitarra, um baixo, uma bateria em formato digital, ou se deve ser classificado em
outra categoria de instrumentos, pois a maneira de tocar e interagir com é muito dife-
rente de como isso é feito nos instrumentos fisicos. Embora seja um tema que demande
verificacdo mais aprofundada, na drea de Praticas Interpretativas em Musica e Educacao
Musical, neste artigo nao ha aprofundamento, pois detemo-nos na andlise do Garage-

Band diante das tecnologias assistivas para os deficientes visuais.

Este artigo tem como referencial tedrico autores das areas de tecnologia da

informacado, educacao musical, tecnologia musical e de acessibilidade. A pesquisa tam-

2 Disponivel em <https://www.Apple.com/ios/GarageBand/> Acesso em: 21 jul. 2015.

3 Esses simuladores sdo chamados de Smartinstruments no aplicativo.

Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano 21, n. 58, v. 2, p. 118-133, jul.-dez. 2015 119

| BConstant#58_2_Final.pmd 119 28/12/2016, 07:55



SECAO ARTIGOS

bém esta sendo feita com base em estudos realizados nos sitios dos desenvolvedores

dos softwares em questao, com alguns videos postados por usuarios no Youtube.

A pesquisa tem por objetivo geral verificar se as tecnologias assistivas desti-
nadas aos deficientes visuais contemplam os dispositivos moéveis, bem como os apli-
cativos musicais. Como objetivos especificos, as propostas consistem em: verificar se
ha compatibilidade do sistema VoiceOver com o GarageBand; buscar as possiveis fa-
Ihas do sistema de acessibilidade em relacdo ao aplicativo; e apresentar solu¢cdes para
a resolucdo das inconsisténcias encontradas no sistema de compatibilidade em rela-

¢do ao fazer musical e pedagdgico do usudrio com deficiéncia visual.

2. Metodologia

A fim de efetuara analise, utilizamos um iPad mini com tela de retina, com o siste-
ma I0S 8.4 instalado e o aplicativo GarageBand na versao 2.0.7, sendo que os estudos fo-
ram realizados com o sistema de acessibilidade VoiceOver ativo, para que fosse possivel
descrever o funcionamento desse sistema em um aplicativo musical. Cabe salientar que o
estudo foi realizado pelo préprio autor, que nao apresenta deficiéncia. Em outro momen-
to dessa analise, também foi feito um estudo com o sistema de acessibilidade voltado a

pessoas com baixa visao, com o sistema VoiceOver desativado nesse modo.

A andlise se baseou nos sete recursos* de acessibilidade desenvolvidos por
Lima Filho e Waechter (2013) e apresentados por Possatti et al. (2014), que forneceram
parametro de andlise dos recursos do aplicativo e de sua compatibilidade com o siste-

ma de acessibilidade da Apple.

3. Revisao de literatura

A busca por artigos académicos, teses e dissertacdes que abordassem direta-

mente o tema “Tecnologias Méveis e Musica”, aplicado as necessidades especiais de

4 Aqui, o que os autores chamam de regras foi trocado por recursos, considerando-se o primeiro termo muito
imperativo.
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um deficiente visual, ndo revelou fonte alguma. Acredita-se que, por se tratar, até en-
tdo, da juncao de temas muito novos (tecnologias moéveis e musica) e especificos (de-
ficiéncia visual e musica), pouco se tenha explorado o assunto. Nao é possivel descartar
a existéncia de material académico que os aborde diretamente, porém, para a presen-
te pesquisa, nada foi encontrado. No entanto, quando a busca foi feita ultrapassando
os limites da musica, foram encontrados artigos em lingua portuguesa que norteiam

os experimentos aqui descritos.

Possatti et al. (2014) abordam a utilizacao de tablets como meio de tornar aces-
siveis a leitura e a comunicacao dos deficientes visuais, ou seja, os autores propdem
que esses dispositivos atuem como um intermediario entre a pessoa e o mundo, utili-
zando-0s como uma “extensao do corpo” (Possatti et al., 2014, p. 3). Eles argumentam
que, muito embora os sistemas de acessibilidade presentes nos tablets sejam encara-
dos como um sistema protético, seu método de entrada representa um obstaculo, pois
possui apenas um teclado virtual. Segundo os autores: “[...] usuarios com este tipo de
deficiéncia costumam navegar na web e acessar aplicativos por meio do teclado fisi-

co” (Possatti et al., p. 4).

Outro ponto abordado por Possatti et al. (2014) sdo as diretrizes necessarias
para que websites, livros e aplicativos feitos para o meio digital possam ser acessiveis
aos deficientes visuais. Os autores apresentam duas diretrizes: a primeira (Web Con-
tentAccessibilityGuidelines - WCAG), desenvolvida para todas as deficiéncias, inclusive
visual. A segunda, proposta por Evvet e Brown (2005),° foi formulada exclusivamente
para deficientes visuais, pois seus autores defendem que as diretrizes generalistas da

WCAG nao contemplavam esse publico.

Segundo Possatti et al. (2014) os tablets podem ser um instrumento de pro-
mocao da acessibilidade, desde que observadas as diretrizes que dizem respeito ao
desenvolvimento de conteldo para eles, proporcionando, assim, uma experiéncia ple-
na ao deficiente visual. Uma das preocupacdes é a possibilidade de a tecnologia for-
necer um design universal, o que, segundo Lima Filho e Waechter (2013), é possivel

por meio do tablet, pois

5 Para ver tabela com as diretrizes, acessar: http://pdf.blucher.com.br/designproceedings/11ped/00850.pdf.
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os tablets proporcionam somar ao projeto de livros didaticos recursos de aces-
sibilidade que até entdo estavam disponiveis apenas em computadores. Para
isso, ndo é necessdria a criacao de novas versoes “acessiveis” do livro didatico,
como ocorre atualmente. Estes recursos estao presentes na base de sistemas
operacionais moéveis, estendendo-se a todos os livros visualizados no tablet,
possibilitando um livro mais “acessivel”, um design universalizado (LIMA FI-
LHO e WAECHTER, 2013, p. 2).

Embora os tablets possam solucionar a questao do design universal dos livros
digitalizados, nao ha isencao de problemas, pois, quando essa tecnologia se populari-
zou com o advento do iPad, outras formas de conteddo foram criadas. Lima Filho e
Waechter (2013) explicam que o hiperlivro é um recurso que tende a ser cada vez mais
usado, pois transcende o uso de palavras e figuras. Com ele, é possivel integrar dicio-
narios, videos, links externos para pesquisa, entre outras caracteristicas. Esses novos

recursos em um livro demandam novos recursos em acessibilidade.

Em sua pesquisa, Lima Filho e Waechter (2013) descrevem os recursos de aces-
sibilidade nos livros adaptados para um tablet. Para os experimentos, foram utiliza-
dos: um tablet rodando iOS e outro tablet rodando o sistema Android. Os recursos sao:
regra do deslizamento, leitura automatica, digitacao falada, monitor Braille, dudio des-

cricdo, zoom, texto aumentado, cores invertidas e, por fim, reconhecimento de voz.

Destaca-se que, segundo Lima Filho e Waechter (2013), o sistema Android 4.2.2
nao apresenta suporte ao monitor Braille, enquanto o sistema iOS 6.2 o apresenta em
vinte e cinco linguas. Isso deixa o sistema iOS mais acessivel ao deficiente visual, ja que
“o suporte dos sistemas operacionais a monitores Braille € uma importante forma de
acessibilidade, pois esta tecnologia é uma das mais poderosas e mais utilizadas na inte-
racao com computadores por usuarios cegos” (LIMA FILHO e WAECTHER, 2013, p. 13).

Outro ponto importante a salientar é a dudio-descricao, que representa um
desafio a essa tecnologia, pois “demanda atencao da atividade projetual para que seja
efetivamente implementada nas hipermidias.® Trata-se de um processo semiautoma-
tizado de adaptacao do conteudo digital, auxiliado pelos demais recursos assistivos
nativos dos sistemas” (LIMA FILHO e WAECHTER, 2013, p. 13).

6 Incluem-se nas hipermidias os hiperlivros.
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As duas pesquisas citadas nessa revisao bibliografica consideram que o tablet
pode contribuir de forma positiva para a acessibilidade de livros em formato digital,
desde que observados certos aspectos de design e programacao capazes de levar ao

deficiente visual uma experiéncia completa de interagdao com o dispositivo.

4, Desenvolvimento

Como o GarageBand é uma ferramenta que pode ser utilizada por musicos
profissionais, aprendizes de musica e até mesmo por pessoas que nao tém experién-
cia prévia, ha que se verificar como se comporta com o suporte de acessibilidade para
pessoas cegas e com baixa visdo. Esse aplicativo é propriedade da Apple, e pode ser
utilizado nos iPads, iPhones e iPods Touch, e seu sistema de acessibilidade é o VoiceO-
ver. Esse sistema realiza a leitura da tela dos dispositivos enquanto o usudrio toca e
desliza os dedos por ela. Embora o GarageBand nao seja nativo nos dispositivos mo-
veis da Apple, é contemplado pelo VoiceOver, assim como ocorre com todos os aplica-
tivos desenvolvidos pela empresa. Segundo a Apple:

Como o VoiceOver estd integrado ao iOS [sistema operacional dos dispositi-
vos moveis da Apple], ele funciona com todos os apps’ incluidos, como Safari,
Mail, AppStore, iTunes, Musica, Calendario, Lembretes e Notas. Vocé também
pode criar etiquetas personalizadas para os botdes em qualquer app — inclu-
sive os apps de terceiros (APPLE, 2015).

Lima Filho e Waechter (2013) citam sete recursos de acessibilidade em smar-
tphones e tablets, os quais serdo analisados de acordo com as caracteristicas do aplica-
tivo GarageBand. Ao final da descricao, ha uma tabela para facilitar o entendimento

dessa analise.

4.1 Deslizamento

Esse recurso possibilita ao usudrio cego ouvir o que esta na tela sensivel ao

toque, de acordo com os movimentos de seus dedos. Essa ferramenta esta presente

7 Nome dado pela Apple aos aplicativos.
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no GarageBand e torna possivel que a pessoa que esta utilizando ouca tudo que diz
respeito as configuracdes e opcdes do aplicativo, com excecao das notas tocadas nos
instrumentos. Isso acontece porque, ao fazer musica, o usuario quer ouvi-la e, caso o
VoiceOver nomeie as notas e os acordes, o usudrio receberia duas informacdes sono-
ras ao mesmo tempo. Embora isso possa parecer perturbador para alguém com expe-
riéncia na pratica do GarageBand, a impossibilidade de se realizar um ajuste para que
o aplicativo nomeie as notas pode dificultar a pratica de algum usudrio que ndo tenha
um ouvido musical treinado e que ndo conheca a versao fisica do instrumento que o
aplicativo simula, colocando o deficiente visual em uma situacao muito abstrata. Nes-
sa perspectiva, a pessoa poderia apenas fazer experimentacdes sonoras ou depende-
ria de outra pessoa para receber as explicagdes necessarias para ter acesso ao conteudo

do aplicativo em iguais condi¢cdes de um vidente.

Quando o GarageBand trabalha no modo acordes, o VoiceOver acaba por fa-
zer a leitura dos acordes. Algumas vezes, porém, essa leitura é literal, e o leitor nao
pronuncia o nome do acorde corretamente, percebendo-se que o VoiceOver nao esta
adequado ao padrao utilizado no Brasil para a leitura de cifras musicais. O leitor pro-
nuncia a letra da cifra (como na lingua inglesa), e ndo o nome do acorde,® e isso pode
gerar problemas para um aprendiz. Os simbolos de acorde menor (“m” minusculo adi-
cionado a frente da cifra), Bemol () e sustenido (#) sao pronunciados corretamente.
Cabe frisar que, diferentemente das notas que nunca sao lidas, o VoiceOver |é os acor-
des de modo esporadico e impreciso, o que faz com que a experiéncia ao tocar acor-
des fique um pouco prejudicada quando isso acontece. Outro ponto a ser destacado é
o fato de que a leitura dos acordes acontece mais no Smart Piano do que nos outros
instrumentos, passando-se, inclusive, quando o usudrio toca na regiao do teclado.
Quando o VoiceOver trabalha nessa situacao, |é ainversao® que se encontra no acorde.
Assim como para as notas, o uso dessa ferramenta seria mais proveitoso caso houves-

se a possibilidade de o usuario controlar quando deseja a leitura dos acordes.

8 No Brasil, as cifras seguem a simbologia alfanumérica, mas pronuncia-se o nome da nota que a letra representa.
Exemplo: C é chamada d6, D é chamada ré.

9 Termo da musica que indica a nota mais grave do acorde.
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4.2 Leitura automatica

A leitura automatica se da por meio de uma voz sintetizada e acompanha a pri-
meira regra do deslizamento, ou seja, quando o usuario desliza os dedos pela tela, ocor-
re a leitura dos elementos que constam no dispositivo. Nesse recurso, é interessante
apontar que as diferentes configuracdes que o usuario pode fazer estao associadas ao
VoiceOver, e nao aos aplicativos que ele 1&. O usuario pode alterar a velocidade de leitura
da tela e a tonalidade da voz."® Na configuracao padrao, a velocidade ficaem 35% e a
voz é feminina. Todas as informacdes em texto escrito do GarageBand foram lidas, in-
cluindo os menus e as descri¢cbes de cada funcionalidade. Quando o aplicativo abre

um pop-up,'* o leitor, além de ler o que esta escrito, explica como fazer o fechamento.

4.3 Digitacdo falada

A digitacao falada ajuda o usuario a utilizar o dispositivo sem ter de recorrer
ao teclado virtual, pois seu uso é muito dispendioso. Dessa forma, quando o usudrio
fala o texto que deseja digitar, consegue realizar tarefas que requerem digitacdo de
maneira mais rapida. Vale ressaltar que o sistema iOS permite que o usudrio acesse
qualquer conteudo ou que realize buscas na internet por meio da Siri,"? incluindo abrir
o GarageBand e ativar/desativar o VoiceOver. A Siri pode ser utilizada sem que o dispo-
sitivo esteja no modo de acessibilidade. Enquanto o VoiceOver fala e descreve a tela
para o deficiente visual, a Siri ouve o que ele tem a dizer e fornece ajuda para realizar
varias tarefas, sobretudo a digitacao de pequenos textos. A Siri é um sistema de inte-
ligéncia artificial complexo, como a seguir descrito:

Alguns celulares, incluindo as versdées antigas do iPhone [versdes anteriores

ao 4S], tém reconhecimento de voz rudimentar, para termos e respostas limi-
tadas. Mas Siri faz muito mais. Ela oferece muito mais para descrever comple-

10 Depende de download de novas vozes.

11 Trata-se de uma janela extra que se abre com informagdes adicionais — no caso do GarageBand, essas infor-
macoes estdo relacionadas a algumas configuragdes.

12 Siri é um sistema de reconhecimento de voz disponivel em portugués do Brasil. A Apple trata como um subs-
tantivo feminino, por isso aqui preservou-se esse pronome de tratamento.
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tamente aqui, mas nao é um simples sistema de comando por voz. Ela enten-
de uma ampla variedade de maneiras de fazer uma pergunta, compreende o
contexto e retorna com informagdes Uteis de uma maneira amigavel, de for-
ma audivel ou projetando resultados na tela.” Ela aprende a sua voz e, com
ela, segue trabalhando (MOSSBERG, 2011, p. 2).

4.4 Monitor Braille

O monitor Braille permite que o usuario possa conectar por bluetooth™ tecla-
dos e leitores de Braille, para que o deficiente possa guiar-se pelo tato, deixando-o um
pouco menos dependente da pobre experiéncia tatil que a tela sensivel ao toque for-
nece. Nesse sentido, o GarageBand se beneficia em grande parte de dispositivos que
possam ser conectados a ele, via bluetooth ou adaptadores de cabo USB," possibili-
tando a conexao de teclados e instrumentos que trabalham com o protocolo MIDI.'®

Com isso, o deficiente visual podera ter a experiéncia tatil do instrumento fisico.

O GarageBand é um dos aplicativos para os quais as empresas de instrumentos
e tecnologia musical mais trabalham e desenvolvem dispositivos compativeis. J& é pos-
sivel encontrar no mercado adaptadores para guitarra e baixo elétrico, placas de som

que suportam microfones condensadores,'” baterias eletronicas e outros acessoérios.

Embora muitos dispositivos sejam desenvolvidos para funcionar com o defi-
ciente visual, uma das maiores vantagens do GarageBand é justamente o fato de dis-
pensar o uso de instrumentos fisicos para que o usuario possa fazer musica. Duarte

(2014) cita a opinidao de um professor de musica norte-americano que revela que o

13 Quando o VoiceOver esta ativado, o sistema |é para o usudrio a resposta a pergunta ou a pesquisa, mas, caso
o usuario queira aprofundar-se, é necessario procurar, através do toque, as informacdes adicionais.

14 Protocolo de troca de dados sem fio.

15 Universal Serial Bus (USB) sdo conexdes feitas para computadores de mesa, mas que também s&o utilizadas
em outros dispositivos. Nos dispositivos méveis da Apple, ela é feita por meio de um adaptador comprado sepa-
radamente.

16 Musical Instrument Digital Interface (MIDI) é um protocolo presente em dispositivos que se comunicam com
computadores e softwares de produgdo musical para controlar amostras de sons pré-gravados ou sons sintetiza-
dos.

17 Microfones que dependem de uma fonte externa de energia para funcionar, o que justifica a necessidade de
uma placa para realizar essa alimentacao.
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iPad pode vir a adquirir o status de instrumento musical, pois a maneira como os jo-

vens lidam com a tecnologia e a valorizam pode coloca-lo nesse patamar.

Estdo sendo criados muitos grupos de instrumentistas de instrumentos virtuais.
Um desses grupos € a iPad Ensembile,'® que utiliza o0 GarageBand em suas apresentacoes.
Também ja existem trabalhos de compositores de musica de concerto feitos para iPad,
como é o caso de McGoan." Muito tem-se produzido com essas ferramentas e as pessoas
com deficiéncia visual também podem ter condi¢des para tal, desde que haja um sistema

de acessibilidade.

4.5 Audio-descricéo

Por meio da dudio-descricao, todos os elementos da tela sao descritos verbal-
mente. O VoiceOver ndo descreve os elementos da tela; somente 1é no nome e da al-
gumas informagdes sobre seu uso, caso as dicas estejam programadas para leitura. O
GarageBand segue o mesmo padrao, com os elementos da tela sendo somente lidos, e

nao descritos.

4.6 Zoom

Com o zoom, o usuario com baixa visao pode acessar o conteddo por meio
de textos ampliados, com cores invertidas, contraste maior ou escala de cinza. Os
textos encontrados nos menus do GarageBand ficam aumentados, mas na interface
principal do aplicativo nenhuma mudanca é notada, o que pode manter a dificulda-
de que uma pessoa com baixa visao normalmente teria, sendo necessario que essa
pessoa, dependendo do prejuizo em seu campo visual, tenha de utilizar o VoiceOver.
Em relagao a contrastes, inversdao de cores e escala de cinza, o GarageBand é 100%

compativel.

18 iPadensemble<https://www.youtube.com/watch?v=jNVNFKhaVtc> Acesso em 21 jul. 2015.

19 Concerto para orquestra e iPad de McGoan<https://www.youtube.com/watch?v=gHMmcNreKYo> Acesso
em 21 jul. 2015.
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4.7 Reconhecimento porvoz

O reconhecimento por voz é o ultimo recurso de acessibilidade, mas néao é

aplicavel ao GarageBand.

Compativel com

Recurso Funcionamento
GarageBand
1) Deslizamento Sim Modo notas: ndo funciona. Modo
acordes: funciona de forma
imprecisa.
2) Leitura automatica Sim A alteracao de suas configuragcdes é

possivel somente por meio dos
ajustes do sistema operacional.

3) Digitacao falada Nao O aplicativo ndo demanda digitacao.

4) Monitor Braille Sim Por meio de instrumentos fisicos
conectados via cabo ou bluetooth.

5) Audio-descricao Nao O VoiceOver somente |é os elementos
da tela. Ndo os descreve.

6) Zoom Parcialmente Funciona para textos, mas a interface
principal do aplicativo néo fica
ampliada.

7) Reconhecimento por voz Nao Nao é aplicavel.

Fonte: Cota (2015).

O sistema operacional iOS, de propriedade da Apple, caracteriza-se por ser
facil de usar e estavel (PAULINO, 2012). Essa estabilidade se explica pelo fato de o sis-
tema ser desenvolvido para um numero limitado de dispositivos (iPhone, iPad e iPod
Touch), todos fabricados pela préopria Apple. Assim, ha maior controle da empresa so-
bre o que sera desenvolvido para seu hardware.Vale ressaltar também que os aplicati-
vos desenvolvidos para esses dispositivos respeitam os diferentes tamanhos de tela.
Dessa forma, os desenvolvedores ndo criam aplicativos que sejam simplesmente ver-
sdes para uma tela menor de um aplicativo ja feito para smartphone, o que raramente

acontece no Android. Paulino (2012, p. 99) explica que
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muitos aplicativos para Android sdo gratuitos comparativamente aos ofereci-
dos pela Apple, fator que, de um lado, exige maior criticidade na escolha de
quais instalar e, de outro, motiva a experiéncia de varias funcionalidades. Ja
os aplicativos para iPad, em sua grande maioria, sdo pagos, mas atualmente
muitos apps (aplicativos) estdo sendo liberados de forma gratuita, principal-
mente os de suporte as redes sociais.

A estabilidade do sistema é vital para a performance, o que justifica a elevada
utilizacdo do GarageBand, pois o musico pode fazer uso do aplicativo sem se preocu-
par com laténcia no som ou travamentos de software. Com isso, nao se quer provocar
nenhuma disputa ou defesa dos dispositivos iOS em relacao aos dispositivos com An-
droid, mas cabe explicar que o Android é um sistema aberto, e os desenvolvedores
podem utilizar hardwares de diferentes qualidades, o que, eventualmente, compro-
mete a performance do dispositivo quando empregado para rodar um aplicativo pe-

sado como o GarageBand.

Um fator que pode ser considerado desvantagem dos dispositivos com iOS
existe justamente para que se mantenha uma de suas maiores virtudes: a estabilida-
de.” Para manté-la, é necessario que seu sistema seja muito fechado, impossibilitan-
do a troca de arquivos com facilidade, como acontece no sistema Android. No sistema
iOS, tudo deve serintermediado peloiTunes,?'* o que torna muito burocratica a orga-
nizacao da biblioteca de midia do usudrio. Ressalta-se que esses dispositivos surgiram

justamente como reprodutores de midia e que essa é uma das fungdes mais usadas.

Embora a organizacdo das bibliotecas represente um problema, principalmen-
te para o usuario cego e com baixa visdao, ha uma nova tendéncia: a computacao em
nuvem, que é definida como

a computacdo na nuvem ou CloudComputing é um novo modelo de computa-
¢do que permite ao usuario final acessar uma grande quantidade de aplicagbes

e servicos em qualquer lugar e independente da plataforma, bastando para isso
ter um terminal conectado a“nuvem” (PEDROSA e NOGUEIRA, s.d., p. 1).

20 O sistema iOS apresenta também seguranca elevada contra virus e vazamento de dados entre aplicativos, o que
acaba conferindo estabilidade ao sistema.

21 Software gerenciador das bibliotecas dos dispositivos da Apple.

22 Existem também outros gerenciadores de arquivos para iOS, como iExplore e iFiles, mas o Unico gerenciador
desenvolvido pela Apple é o iTunes.
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Os mesmos autores explicam que, como nuvem, entende-se o conjunto de

infraestrutura de comunicacao envolvida no processo, incluindo a internet.

O acesso ainternet esta cada vez mais disponivel, sobretudo nos grandes cen-
tros urbanos. Dessa forma, os usuarios com acesso a rede nao necessitam ter toda a
sua midia na memoaria de seus dispositivos moveis. Por isso o deficiente visual ndo
necessitard mais passar pelo burocratico processo de incluir midia nos dispositivos
com iOS que utilizam o iTunes. Assim, mesmo que o usudrio nao tenha um computa-

dor de mesa, podera ter acesso as midias.

A computacao em nuvem também estd presente no GarageBand e o usudrio
pode compartilhar seus trabalhos realizados no aplicativo. Para tanto, deve-se selecio-
nara musica através de dois toques, mantendo-se a pressao (com o VoiceOver ligado), e,
em seguida, dando-se dois toques em compartilhar. O iOS vai abrir uma pop-up com
uma lista de todos os aplicativos disponiveis no dispositivo que podem compartilhar
aquele tipo de arquivo.” Assim, o usudrio pode publicar sua musica no Facebook,* You-
tube,” Soundcloud ou mesmo enviar para algum contato de sua agenda por meio do
WhatsApp?® ou e-mail. Essa funcao existe na maioria dos aplicativos e justifica-se pela
dificuldade de os dispositivos méveis se conectarem a computadores de mesa e tam-
bém pela necessidade de haver rapidez e praticidade no momento de compartilhar as
informacdes com os contatos. Caso ndao houvesse essa possibilidade, o aplicativo ficaria
preso em si mesmo, e o resultado do trabalho dos usuarios sé poderia ser compartilha-

do fisicamente, o que, para os tempos atuais, seria um fator limitador.

5. Conclusoes

O sistema de acessibilidade da Apple é muito eficiente para as leituras de tela e

para a propria orientagdo do deficiente visual ao manusear o dispositivo. Esse recurso

23 O GarageBand gera um arquivo m4a, que é o padrao de dudio da Apple. A maioria dos tocadores de arquivos
sonoros executa esse formato.

24 Aplicativo de uma grande rede social.
25 Sitio de compartilhamento de videos.

26 Aplicativo de envio de mensagens e compartilhamento de midia.
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também esta claramente integrado aos aplicativos, sobretudo aqueles desenvolvidos
pela prépria Apple. O GarageBand, por sua vez, também apresenta compatibilidade com
o sistema, permitindo que o deficiente visual utilize um aplicativo musical que fornece
um grande numero de possibilidades, mesmo que, nesse processo, possa encontrar cer-
ta dificuldade.

O VoiceOver, quando utilizado para orientar o deficiente visual no GarageBand,
ndo tem um funcionamento muito preciso em determinadas situacdes, o que pode
comprometer a experiéncia do usudrio com deficiéncia visual. Como o aplicativo em
questao ja é usado como instrumento em varias situacgdes, inclusive em nivel
profissional, o musico se sentiria muito inseguro ao tocar os acordes no smartpiano,
pois, a qualquer momento, o VoiceOver poderia ler a tela e prejudicar sua performance.
Dessa forma, o aplicativo acaba anulando, somente para os deficientes visuais, uma

de suas possibilidades.

Vale ressaltar também que a experiéncia de um aprendiz de musica pode ser
muito rica ao usar esse aplicativo, pois hd uma grande variedade de sons e loops® a
explorar. O que nao quer dizer que o estudante de musica sem experiéncia nao deva
ser orientado, pois o VoiceOver nao conta com uma configuragdo que permita habili-
tar ou desabilitar a leitura das notas e dos acordes. O assistente de acessibilidade ndo
faz leitura de notas e faz leitura de acordes, mas de maneira imprecisa. O aprendiz
também deve ser orientado em relacao aos nomes dos acordes, que sao lidos de for-

ma equivocada pelo VoiceOver.

O GarageBand pode ser uma ferramenta muito bem aproveitada pelos
deficientes visuais, sobretudo quando conectada a instrumentos MIDI. No entanto, existe
a necessidade de se realizarem alguns reparos em sua compatibilidade com o VoiceOver,

a fim de que o deficiente visual receba melhor orientagao.
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A roda como método de aprendizado do
movimento com pessoas com deficiéncia
visual: o papel dos relatos de campo na
pesquisa-intervencao

The circle of movement like a learning method with visually impaired people: the
role of field reports on intervention research

Laura Pozzana'
Virginia Kastrup?

RESUMO

Partimos da consideracdo de que nao é natural que o corpo da pessoa cega e com baixa visdo seja tenso e
rigido. A partir de uma Oficina de Corpo, Movimento e Expressao, que acontece semanalmente desde 2007
no Centro de Convivéncia do Instituto Benjamin Constant, através de uma mobilizacdo sensivel de modo
grupal, produzimos a ativagao de articulagdes, a criacdo de territério existencial e a produgao de confianga no
mundo. Este artigo tem como objetivo mostrar como, a partir do acompanhamento do processo da oficina e
do registro das atividades em relatos de campo, 0 manejo da oficina associado ao manejo da pesquisaresultou
na criacdo de uma metodologia de trabalho e na constru¢do de conhecimento. A pesquisa utiliza o método
da cartografia (PASSOS et al., 2009, e PASSOS et al., 2014), que é um método de pesquisa-intervencao que
envolve a criacdo de um campo, de um corpo comum.

Palavras-chave: Orientacdo e Mobilidade (OM). Corpo. Deficiéncia visual. Pesquisa-intervencao.
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ABSTRACT

We started from the consideration that it is not natural for the body of the blind person or people with low
vision is tense and rigid. From a Body Workshop, movement and expression, held weekly since 2007 in
Benjamin Constant Institute, through a sensitive mobilization group so produce the activation of joints,
creating existential territory and reliable production in the world. This article aims to show how, from the
monitoring of the workshop process and the documentation of activities in field reports, we realize how
management workshop associated with the management of research had the effect of creating a work
methodology and the construction of knowledge. The research uses the Cartografy method (PASSOS et al.,
2009, e PASSOS; KASTRUP; TEDESCO, 2014), which is a method of intervention research involving the creation
of afield, a common body.

Keywords: Orientation and mobility. Body. Visual Impairment. Research-intervention.

1. Introducao

Desde maio de 2007 realizamos a Oficina Corpo, Movimento e Expressao com
um grupo de pessoas cegas e com baixa visao no Instituto Benjamin Constant (IBC),
no Rio de Janeiro. A principio, tratava-se de uma atividade voluntaria, oferecida aque-
les que integravam o Centro de Convivéncia do Instituto. Em 2010, porém, passou a
ser tema de nossa pesquisa de doutorado no Programa de Pés-Graduagao em Psicolo-
gia da UFRJ. Partimos da consideracao de que nao é natural que o corpo da pessoa
cega e com baixa visao seja tenso e rigido. O objetivo foi investigar como a mobiliza-
¢do sensivel, quando realizada de modo grupal, produz a ativacdo de articulagdes, a

criacdo de um territério existencial e a producao de confianca no mundo.

O caminho metodolégico se faz com pessoas com deficiéncia visual, e nao
para elas (MORAES e KASTRUP, 2010). A pesquisa utiliza o método da cartografia (PAS-
SOS et al., 2009, e PASSOS et al., 2014), um método de pesquisa-intervencao que en-
volve a criacdo de um campo, de um corpo comum. A cartografia nao é um método a
seraplicado, e sim inventado no continuo acompanhamento de processos (POZZANA
DE BARROS e KASTRUP, 2009). A metodologia de investigacao nao se separa de uma
dinamica de campo de pesquisa. Pesquisamos com implicacdo, cabendo, aqui, fazer
referéncia a Lourau (1993): “Quando falamos em implicacdo com uma pesquisa, nos
referimos ao conjunto de condi¢des da pesquisa” (p. 16), condi¢des politicas, econo6-
micas, culturais etc., em sua dimensao objetiva e também subjetiva, macro e micropo-

liticamente. O termo implicadas se refere a um pathos que convoca a aten¢do para um
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campo que nos toca, atrai, envolve e perturba. Somos pesquisadoras de um campo
que nos fez interessadas nele, ao ativar em nés aspectos a serem desdobrados e com-

partilhados. A pesquisa se fez com a oficina e envolveu a analise de seus efeitos.

O texto de Paul Veyne, “Foucault revoluciona a histéria” (1978), indica que seu
método consiste em desviar os olhos dos objetos naturais para perceber as praticas. A
atencao se volta para as praticas, para as relagdes, para o que se faz efetivamente.
Cada instante é raro. “A afetividade, o corpo, sabe mais que a consciéncia” (VEYNE,
1978, p. 197). Quando experimentamos algo, estamos dentro de uma paisagem: ha
uma atmosfera local, os afetos sdo suscitados, participamos do que sentimos, afirman-

do e estranhando o momento presente.

Donna Haraway (1995) apoia-se na metafora da visao para fazer uma critica a
certa concepgao masculina da ciéncia, que distancia o sujeito conhecedor-controla-
dor de seu objeto. Devolvendo o olhar ao corpo, e ndo considerando um olhar que
tudo vé de lugar nenhum, defende o conhecimento que se da com uma objetividade
corporificada, produzindo saberes locais e sempre parciais. Se o saber é localizado,
ocorre a partir de um lugar, e esse lugar de onde se fala, se sente e se faz é abertura,
abertura de sujeitos e territérios. Estamos no meio das coisas, in medias res. Nessa
mesma direcao, o objetivo do presente artigo é mostrar como, a partir do acompa-
nhamento do processo da Oficina de Corpo, Movimento e Expressao e do registro das
atividades, percebemos como o manejo da oficina associado ao manejo da pesquisa
teve por efeito a criacdo de uma metodologia de trabalho e a construcao de conheci-

mento.

Os relatos de campo ocupam lugar de destaque na metodologia de nossa pes-
quisa. A escrita dos relatos busca acessar a experiéncia concreta e examinar os efeitos
das praticas em nés. Com eles, acompanhamos a oficina em sua feitura. Os relatos pro-
curam trazer fatos e afetos, encontrando relevancia nas falas soltas e nas atitudes que
fazem andar ou cessar o movimento. Tomando o corpo em sua capacidade de agir arti-
culado com os afetos, referimo-nos aos participantes desta pesquisa por seus nomes,
como pessoas cegas e com baixa visdao, e nao como deficientes visuais. Esse tema envol-

ve uma discussao mais ampla, denominada Desability Studies. Uma pessoa se torna efi-
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ciente e deficiente segundo a forma pela qual é articulada em certas praticas2 Com Marcia
Moraes (2010), ressaltamos a importancia de ter presente que ninguém é deficiente em
si mesmo. O uso dos nomes reais é fruto de uma constru¢do com os participantes: ao
pedirmos que eles assinassem o Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de
nossa pesquisa, registrada no Comité de Etica Anna Néri da UFRJ, eles proprios dizem

gue querem que seus nomes facam parte do trabalho.

2.In medias res: somos e fazemos uma rosa-roda

11 de maio de 2012. Cheguei e a sala estava trancada. Estranhei. No primeiro
andar, encontrei uma moga simpdtica que estd sempre por ali fazendo gindstica
com uma mulher cega e outro dia guiava uma bicicleta de dois lugares. Ela me

deu a chave da porta.

Instalei o som e logo chegou a Marlene com o Jota, seu marido. Ela falou que,
para ser pontual, ndo tinha lanchado. “E ai, ndo vai passar mal?’; pergunto, jd
que é assim que ela costuma justificar seus atrasos eventuais. Ela diz que tinha
passado mal na semana passada, mas foi da barriga, e ndo por causa da diabe-
te. Tigo e Alfredo chegam em sequida, achando que eu ndo estava ld. Eles tam-
bém estavam sendo pontuais, algo cuja importdncia eu tinha sinalizado para
Adriana e Cristiane, assistentes sociais, que trabalham no Centro de Convivéncia.
Logo chegaram outros e outros, até que a barra estava cheia. Suely, que era nova
ali, chegou dizendo que ia ver como era aquela aula. Eu disse que ali o perceber
era de dentro, participando. Ela topa. Apresento a sala a ela, levando-a comigo.
Coloco-a na barra e digo pra todos aproveitarem para sentir o contato dos pés
com o chdo em lugares diferentes. Ela entra na atividade e outros vdao também.

Alguns conversam e o clima é calmo.

Augusto, estagidrio da pesquisa/oficina, néo iria, pois acordara passando mal.
Juliana, outra estagidria, ainda nédo havia chegado quando comegcamos a fazer

uma grande roda. Ao som de Marisa Monte nos movemos docemente: “O céu vai

3 Remeto o leitor ao trabalho de Martins (2006) e Moraes (2010).
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tdo longe e estd perto, o céu fica em cima do teto... o céu serve a todos, o céu
ninguém pode pegar’. Oug¢o Lorena falar com alguém ao seu lado: essa aula é

gostosa demais, fundamental!

Fazemos a nossa chamada-chamado, procedimento inventado cujo objetivo é
chamarmos emvoz alta nossas préprias presengas através de nossos nomes enun-
ciados na roda. Naquele dia, fizemos isso usando um tom médio, nem alto nem
baixo, falamos nossos nomes, e fomos ecoados pela roda. Assim, ao mesmo tem-
po anunciamos grupalmente quem estd presente, compondo a atividade do dia.
Eramos ao todo 23 pessoas. Fazemos uma sequnda rodada com os nomes e sinto
meu corpo vibrando todo com os diferentes sons. Ao final, sugiro que cada um
sinta como seu corpo vibra. Siléncio e pausa para perceber o que se dd em nés. O

clima é concentrado nessa hora.

Articulamos joelhos e tornozelos. Acompanho-os soltando minhas mdos da roda,
percorrendo a sala e me aproximando deles. Depois falo para fazermos o percur-
so pelas articulagbées, como um scanner, de cima para baixo. Pontuo: cabega, pes-
co¢o, ombros, axilas, cotovelos, punhos, dedos, costelas, cintura, bacia, virilhas,
joelhos... Coloco a musica e ressalto alguns pontos do caminho para passarmos
pelas articulagées mais ou menos juntos. Foi 6timo! Usei Yann Tiersen, da trilha

sonora de Amélie Poulain.

Depois, ainda em roda, indico para irmos pra frente, entrando na roda, e depois
para trds, recuando, saindo. Fazemos sem musica e depois com musica. Andar

com fé, Gilberto Gil. Movemo-nos também nas laterais. Dancamos e cantamos.

Como a roda estd muito grande, falo para fazermos duas, uma dentro da outra.
Coloco Uakti, Danca dos Meninos e proponho algo novo, que jd havia pensado
fazer numa conversa anterior com Juliana e Augusto: os participantes poderiam
conduzir o movimento. Pergunto alto que regido do corpo eles sentem que preci-
sam mover mais naquela hora. Alguns dizem cabec¢a e muitos dizem bacia. Acho
curioso. Como Mirian tinha sido uma das pessoas que falou bacia, peco para ela
conduzir. Ela mostra acanhamento na proposta, mas logo embarca. Logo passo
a bola para o Zé Carlos, que também falou alto. Depois Lorena, que prefere nGo

fazer... passo para Luis... Foi 6timo!
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Coloco Andrea Bocceli. “Se tu fosse nei miei occhi per un giorno, vedrestila belle-
za che, piena d'allegria, io trovo dentro gli occhi tuoi, magia o realtd... Se tu fossi
nel mio cuore per un giorno, potresti avere un idea di c’id che sento io quando mi
abbracci... Respiriamo insieme.” Ao terminar, Eronides pede para fazer algo tam-
bém. Respondo que sim e ele diz: “Vou falar uma poesia da rosa e vamos fazer o
movimento da seqguinte forma: a roda de dentro vai pra esquerda e a de fora vai
pra direita”. Um maestro! Ele fala frases simples e nés as repetimos, como pede.
Fala darosa, da flor que criamos ali e de uma flor que fazemos com o peito. Dedi-
ca essa rosa para as mdes. E véspera do Dia das Mdes, eu nem havia lembrado.
Ao terminar, Sérgio pede pra recitar um poema também. Lindo, ndo lembro bem,
mas é no mesmo clima. Reparo Eronides chorando lindamente, rosado, um pou-
co recolhido, mas com uma espécie de sorriso de emocdo. Depois o Luis fala um
verso e Wanderley, ao final, pede a palavra. Diz que, quando nasceu, ndo tinha
mais mde. “Alids, ela sempre existiu, mas ele ndo teve a chance de conhecé-la.”
Completa dizendo que lembra dela em cada mulher, em cada encontro que tem

com uma dama.

Foi emocionante, agradec¢o internamente essa lembranc¢a. Minha mae vive tam-
bém naquilo que faco. Ao escolher esta musica italiana, minha lingua materna,
penseino que a letra conta: “Se vocé estivesse nos meus olhos porum dia, veria a
beleza que, cheia de alegria, eu encontro nos teus olhos, magia ou realidade... Se
vocé estivesse no meu coragdo por um dia, poderia ter uma ideia daquilo que
sinto quando vocé me abraca... Respiremos juntos”. Isso me remete ds pessoas
que amamos, que jd morreram e vivem através de nds. Lembro da cegueira, do
ndo ver e do ver pelos olhos do outro. Ao continuar a ouvir amusica, penso sobre-
tudo como esse gesto, o convite de ser habitado pelo outro, ndo se refere tanto ao
olho, ao olhar, e sim ao que nos é prdprio, singular. E com a rosa-roda também
sinto no peito algo que conta de uma relagdo amorosa, concreta, generosa. A
letra da musica e a rosa que criamos com a regéncia de Eronides falam de um

dar-se ao outro, do dar nascimento, conascer, conhecer e fazer corpo com.

Este dia a oficina foi diferente, e estd cada vez mais encorpada. Ressalto que faz

tempo que, ao final, ninguém agradece a Deus, ninguém faz uma ora¢do, mas o
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agradecimento se faz presente no sentir a si e ao outro, na roda, na emog¢ao, na
flor, no sorriso e no siléncio. Por um instante, lembro de algo que tenho observa-
do e de um momento que aconteceu no més anterior. Ao final de uma oficina, Zé
Carlos, sentindo a forca gerada grupalmente, rege nossas presencas. Pede para
que canalizemos a energia mobilizada e criada ali para o corag¢do de um compa-
nheiro amargurado, que atrapalhava os encontros do grupo da Convivéncia. Per-
gunto em voz alta que nome poderia ter essa for¢a gerada. Penso no amor e, ao

mesmo tempo, dois deles dizem amor.

Eles estdo se apropriando mais de nosso trabalho coletivo e criando com o que

acontece.

Escolhemos comecar por esse relato por alguns motivos: 1) gostariamos que
o leitor entrasse em contato com a experiéncia que o produz; 2) buscamos descrever
uma pratica em curso, de modo que as multiplas acdes presentes nos facam conhecer
a producao de relagdes; 3) apostamos numa argumentacao conceitual associada a
descricao de um processo de construcao, intervencao e investigacao; 4) o relato apre-
senta diferentes temas que, tomados no recorte de um dia, estao ligados a acdes pre-
sentes e, tomados no tempo (costurados com outros), estao ligados a construcao de
um mundo comum, de um nds; 5) sentimos que precisamos comecar por meio das
coisas, in media res, com fatos e encontros; 6) na pesquisa, ha algo em comum entre o
que é necessario para os participantes e para os pesquisadores, ha um corpo comum,
criado na pratica por cada um; 7) produzir um texto é correr riscos, o texto é como um
corpo entre outros; 8) a pesquisa é poiesis, e a oficina se faz conhecimento, produz
conascimentos; 9) encorpamos e incorporamos juntos; 10) apostamos na pesquisa feita

como a rosa-roda, com o florescimento para o outro e de cada um.

Os relatos de campo sao fortes instrumentos numa pesquisa-intervencao. Ne-
les, anotamos fatos — como o nimero e o nome dos participantes —, bem como impres-
soes, cenas, falas, pensamentos, dinamicas, aspectos objetivos e subjetivos. Com os
relatos, também registramos acontecimentos, como a criagdo inesperada da rosa-roda.

Aprendemos e criamos com eles. Podemos dizer que eles sdo os principais aliados e
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mediadores no discernimento daquilo que se passa e importa a investigacao. Latour
afirma que o laboratério de pesquisa se faz com textos, e nao com janelas pelas quais
o pesquisador observa um campo e defende que devemos escrever relatos arriscados
(2008, p. 177). Nessa direcao, trazemos para o primeiro plano o préprio fazer dos rela-

tos. O que nos faz fazer nos faz também escrever estando no meio das coisas.

3. A oficina

A Oficina Corpo, Movimento e Expressao foi criada a partir do desejo de colo-
car em pratica uma formacao no Sistema Rio Aberto em ressonancia com outra, em
Psicologia. No inicio, havia, de modo ainda difuso, uma intui¢cdo: uma pratica regular
com pessoas com deficiéncia visual - cegos e com baixa visao — poderia ser fértil no
cultivo de cada um, na producao de conhecimento e na ampliacdo de mundo para

todos nos.

Quem participa da oficina sao pessoas que integram o Centro de Convivéncia
do Instituto Benjamin Constant, ligado a Divisao de Orientacdao e Acompanhamento
(DOA). A Convivéncia, como é chamada usualmente no feminino, é definida como um
espaco de troca e sociabilidade para as pessoas com deficiéncia visual que ja passa-
ram por um processo de reabilitacdo. A Convivéncia foi uma saida criada pelos usuarios
do IBC, pessoas que ndo enxergam ou estdo perdendo a visao, para dar continuidade
aos dois anos vividos na Reabilitacdo, na qual frequentam diferentes atividades: apren-
dizagem da leitura e da escrita Braille, Orientacao e Mobilidade (OM), Atividades da
Vida Diaria (AVD), entre tantas outras, como ceramica, musica, tapecaria, psicologia
grupal e massagem. Na Reabilitacao, muitos fazem amigos, aprendem novas praticas
e sentem o Instituto como um novo territério existencial, mesmo passando por mo-
mentos dificeis. Assim, ao sairem da Reabilitagcdo, entram para o Centro de Convivén-
cia e seguem vinculados ao IBC. Aos poucos, vao cultivando certa autonomia nas
escolhas e nas atividades oferecidas, em sua maioria, por voluntarios. Algumas dessas
atividades sao coordenadas por alunos da Reabilitacdao, pessoas que aprenderam ali e
se disponibilizam para ajudar outras pessoas. E o caso de Eronides, que se alfabetizou

aprendendo Braille ao frequentar a Reabilitacdo no momento de perda da visao e,
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hoje, da aulas de Braille. E de José Carlos, com baixa visao, que se tornou monitor da
oficina de ceramica. Outras atividades sao coordenadas por profissionais que se ofe-
recem como voluntarios, sem retribuicao financeira pelo trabalho. Muitos ja traba-
lham no IBC hd anos, enquanto outros passam pouco tempo ali. As atividades
oferecidas sao: ceramica, musica, tapecaria, costura, Braille, além de outras como in-
glés, espanhol, canto, fisioterapia, alongamento, psicomotricidade, teatro e a oficina
de movimento e expressao, chamada, simplificadamente, pela maior parte de “Expres-
sao Corporal” As pessoas se matriculam na Convivéncia anualmente e se inscrevem

nas diferentes atividades, por escolha prépria.

Nesses oito anos de oficina ainda em curso, 56 pessoas passaram por ela. A
idade dos participantes varia dos 40 aos 70 anos. Em sua maioria, sdao idosos. Alguns
pararam por um periodo e voltaram, enquanto outros que pararam as vezes voltam
para dar um oi e contar algo. Outros seguem como participantes desde o inicio. Os
encontros, que, em média, reinem 16 pessoas, acontecem nas sextas-feiras pela ma-
nha, na sala dos espelhos, no sequndo andar do prédio da Educacao Fisica, e tém uma
hora de duragdo. No primeiro ano, em 2007, a oficina acontecia uma vez por més; em
2008 e 2009, duas vezes; em 2010 e 2011, trés vezes; e em 2012, tivemos encontros
semanais. E relevante dizer que, nos primeiros anos, a frequéncia era oscilante. Algu-
mas vezes faziamos encontros com quatro ou cinco participantes e ndo sabiamos quan-
tos esperar, porém, atualmente, é raro acontecer uma atividade com menos de 15
pessoas. E curioso apontar ainda que hoje, muitas vezes, os participantes comentam

gue a atividade deveria acontecer mais vezes por semana.

Desde 2011, temos estagidrios de Psicologia trabalhando na oficina. Eles par-
ticipam, sdo mais gente na roda, auxiliam nas questdes praticas - como chegada, ins-
talacdo do som e saida — e também fazem relatos de campo. Esses relatos servem para
sua formacdo de jovens pesquisadores, como aprendizagem de escrita e acompanha-
mento da oficina. Os relatos sao discutidos nas reunides de pesquisa e sao peca-chave

para a identificacdo e a elaboracao das questdes emergentes.

A oficina é inspirada nas praticas do Sistema Rio Aberto, escola de origem

argentina fundada nos anos 1960 por Maria Adela Palcos, que trabalha no sentido de
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despertar a presenca de cada um e abrir espagos para a expressividade dos afetos.*
Por meio da pratica corporal, busca-se criar condi¢cdes de convergéncia entre aquilo
gue se sente e se pensa e aquilo que se faz, ou seja, entre experiéncia e acao, entre
experiéncia e movimento. O que esta no horizonte é uma ampliacao das conexdes de

cada um consigo mesmo e com o mundo.

4. Corpos rigidos, corpos articulados: em busca da mobilidade

Na abertura de uma apostila organizada pelo Programa Nacional de Apoio a
Educacao de Deficientes Visuais (2002), destinada a formacao de professores para a
disciplina de Orientacao e Mobilidade (OM), Ié-se:“A mobilidade é considerada como
a maior de todas as perdas na cegueira e pode ser definida como a habilidade da pes-
soa deslocar-se intencionalmente da posicdo em que se encontra, para uma outra
desejada, reagindo a estimulos internos e externos”. A referéncia as perdas resultan-
tes da cegueira nao deixa de colocar problema, ja que as praticas de OM sdo indicadas

também para quem nunca enxergou e, portanto, para quem nao perdeu a visao.

Laughlim (1971), Stanford (1975) e Castro (2006), ao tratar do aprendizado da
Orientacao e Mobilidade, ressaltam que existe, muitas vezes, uma inatividade fisica
nas pessoas com cegueira ou baixa visao, seja pela pouca curiosidade de explorar o
espaco, seja pelo medo do desconhecido e também pela superprotecao que muitas
pessoas recebem de familiares e das pessoas préximas. Nessa direcdao, a mobilidade
fisica € uma viaimportante para a maior autoatualizacao e para o sentido de autonomia
(CASTRO, 1986). Entendemos que o termo inatividade indica pouca experimentacao. Se
uma mae, para proteger sua filha cega, caminha com ela colada ao corpo, muito pro-
vavelmente a menina é levada pelo mundo e nao experimenta ativamente as nuances
entre equilibrio e desequilibrio, entre uma passada e outra, entre o parar e o iniciar
um deslocamento. Se uma crianca nao brinca com objetos e com outras criangas, se
nao interage no espaco, movimentos bdasicos como aquele de pegar e dar, empurrar

e puxar, abaixar e pular, entre outros, ndao sao realizados e conhecidos. Podemos

4 Conf. PALCOS, Maria Adela. Del cuerpo hacia la luz, Buenos Aires: Kier, 2011.
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dizer que o campo da deficiéncia visual precisa de praticas que expandam o trabalho
da OM, que incluam, nesse aprendizado do corpo pelo espaco, a experimentacao do

préprio corpo no alargamento do préprio mundo.

A literatura sobre deficiéncia visual aponta que a mobilidade espacial é um
grande problema, talvez o maior deles, para as pessoas, de algum modo, marcadas
pela cegueira. Como a visao é importante no apoio corporal, na estabilizacao da pos-
tura vertical e do movimento, a cegueira traz problemas no deslocamento motor no
espaco (HATWELL, 2003; PEREIRA, 1989; CROCE e JACOBSON, 1986; BARBER e LEDER-
MAN, 1998). Esse problema se apresenta muito claramente na circulacdao dos cegos
pela cidade. Nota-se um corpo que constantemente se protege do perigo, caminha
de forma contraida e defendida. Mesmo sem a presenca concreta de algo ameacador,
o corpo parece ficar em posicao defensiva, apreensiva, parecendo pouco articulado,

rigido e tenso.

No desenvolvimento postural e motor, € comum a presenca de contragoes,
como pescoco e coluna endurecidos, cabeca que pende para baixo ou testa voltada
para cima, pernas e bracos pouco flexiveis. Para que o individuo ganhe mobilidade,
um trabalho atento precisa ser desenvolvido e ganhar corpo. Em outras palavras, o
corpo precisa ganhar articulagdes. Articulagcdes no préprio corpo, como o movimento
dos joelhos e dos cotovelos; articulagdes entre corpos, com as coisas e as pessoas;
articulacao com o solo, com o territério material e existencial; articulacdao com ideias e
no interior da prépria linguagem. Desse modo, pensamos também que, por meio de
certas praticas que trabalham nessa direcao, alguns problemas existenciais podem
ser tocados e mobilizados, como medo, desconfianca e sensa¢dao de dependéncia, as

vezes profunda e até mesmo absoluta.

Nao se trata aqui de pensar o corpo que o cego possui separado de suas rela-
¢Oes, nem a cegueira como sindnimo de falta de visdao. Amparados pela nocao de cor-
po de Bruno Latour (2007), interessamo-nos pelo corpo que é articulado com a
capacidade (a acao) de afetar e ser afetado. Em relacdo as pessoas cegas e com baixa
visdo, interessamo-nos pelo corpo em conexao com aquilo que o constitui e o acom-
panha em acao (POZZANA DE BARROS, 2008). Nesse sentido, o problema do corpo

toca diretamente o problema da producao de subjetividade.
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O conceito de subjetividade, ao qual se acopla a ideia de producdo - tal como
pensado por Michel Foucault (1982, 1985, 1988), Gilles Deleuze e Félix Guattari (1997,
2011) -, afasta-se da concepgao de sujeito cartesiano, cujas repercussdes se fazem
sentir na Psicologia ainda nos dias atuais. Ao contrario do sujeito fixo, as subjetivida-
des estao em constante transformacao e tém relacao direta com o territério histérico
e afetivo que habitam. Por ser sempre coletiva, a subjetividade é o efeito de agencia-
mentos, o resultado de encontros e entrecruzamentos de signos os mais diversos pos-
siveis. O sistema de pensamento cartesiano que opera dicotomias é substituido, dessa
forma, por um sistema que privilegia as articulacdes e ressonancias. Partimos do en-
tendimento de um corpo que nao se separa de um modo de vida e de um plano de
producao de si e de mundo. O corpo é entendido como abertura ao mundo e, ao mes-
mo tempo, acao. O corpo na oficina e na pesquisa é como o didrio de campo em que
sao registrados os afetos de um processo de subjetivacao. E preciso voltar a ele, |é-lo,
escrever e inventar com ele. O corpo age e sofre efeitos. Ele mesmo é um efeito das

praticas que o engendram. Nesse sentido, afirmamos que a subjetividade é corpo.

Com Descartes, a cultura ocidental aprendeu a separar uma substancia ex-
tensa de outra pensante, o corpo do espirito, a objetividade da subjetividade, e a sub-
jetividade foi excluida das investigacdes cientificas. Somente os dados objetivos,
observaveis e registraveis puderam configurar objetos de estudo por meio de experi-
mentos neutros e exteriores ao objeto. Protocolos de Psicologia cientifica buscavam
eliminar qualquer traco de subjetividade. Segundo Claire Petitmengim (2010), essa
pratica de afastamento da experiéncia subjetiva na pesquisa tem repercussao no do-
minio clinico. Nao é possivel tratar de modo afastado, objetivo, sem qualquer interes-
se sobre a subjetividade daqueles que sofrem. Se assim agirmos, a pessoa sera privada

de qualquer agdo autdbnoma em seu préprio processo de cura e tratamento.

Francisco Varela (2003), entre outros, dd uma importante contribuicao para a
ciéncia ao considerar a subjetividade e a interagdo continua entre corpo e espirito. O
funcionamento da mente é inseparavel da acdo sensério-motora e emocional do cor-
po. A mente tem relacao direta com o ambiente, ndo se situa na cabeca. Reconhecer“a

inscricao corporal do mente” (VARELA, 2003) é ndo se contentar em observar compor-
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tamentos exteriores, deixando de lado o estudo da experiéncia humana. Para Petit-
mengin (2010), o estudo cientifico contemporaneo da experiéncia humana permite
dizer que a distincao entre corpo e espirito € muito menos rigida do que parece: “Exis-
tem zonas de nossas experiéncias onde esta oposicao se reduz ou mesmo desapare-
ce. E nestas zonas de reconciliacdo entre corpo e mente que parecem acontecer 0s

processos terapéuticos” (p. 3).

5. Fazer com, pesquisar com

Na implementacao da Oficina de Movimento e Expressao do IBC, havia a aposta
de que, com uma pratica regular baseada no Sistema Rio Aberto, poderia haver ganho
de articulacao, ampliacdao de conexdes e expansao de territdrios existenciais. E isso no
duplo sentido: para cegos, pessoas com baixa visdao e também para nés. Ou melhor,
nos multiplos sentidos: para a pesquisa, para a prépria oficina, para o IBC, para a Psi-
cologia, para o Rio Aberto e, quem sabe, para outras praticas que lidam com a vida -
um corpo no mundo. Podemos dizer hoje, com mais seguranca, apés anos de uma
pesquisa ainda e sempre em curso, que a pratica que desenvolvemos na oficina com
pessoas cegas, como outras praticas grupais que buscam reduzir mecanicidades, des-
pertar presencas e abrir espaco para a expressividade dos afetos, incide no plano de
transformacao (criacao) da vida e engendra corpo no mundo, corpo e mundo. Ao di-
zermos sempre em curso, fazemos referéncia a uma posicdao em relacao ao conheci-
mento e a experiéncia humana que considera um condicdao de inacabamento do ser
humano, de estarmos sempre em obra. O ganho de articulagdes corporais é também
ganho de articulacdo com o mundo, expansdo de territério existencial e ganho de
confianca. Isso é material e tangivel, isso é imaterial e transportavel, isso somos nos,

vocé e o que nos liga.

A construcao do trabalho da oficina passou por uma aprendizagem coletiva
(POZZANA, 2010). Damo-nos conta de que, entre nés, entre todos, a proposta e o som,
o planejamento e o acontecimento, a chegada e a roda, a chamada e a presenca, os
acasos e os pedidos em agenciamentos multiplos criaram uma oficina. Com os encon-

tros repetidos e renovados, um grupo se fazia entre toques e se revelava como apro-
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priacdo daquele espaco, sorrisos e agradecimentos. Algo espiritual, porém muito con-
creto e tangivel, nos inspirava a seguir e a querer fazer mais com eles. Dai brotou a
tese de doutorado, defendendo que a mobilidade convocada e exercitada pela prati-
ca corporal grupal inspirada no Sistema Rio Aberto, de modo nao utilitario, abre-se
para uma experimentacao de si, do espaco e de afetos que produz corpos mais articu-
lados e sensiveis (POZZANA, 2013).

Nos primeiros anos, tivemos a impressdao de que a pratica nao era tao potente
no sentido de criar questdes e problematizar aqueles corpos que pareciam dizer e
articular pouco. Ndo tinham questdes? Serd que a conduc¢ao nao era tao potente as-
sim? Ninguém se expressava emocional e verbalmente, ninguém tinha insights. Em
nos, havia o desejo de entender como intervir mais naqueles corpos. Mas havia tam-
bém a conviccao de que o fato de eles voltarem e quererem mais era um bom sinal.

Como rastrear essas impressdes de modo concreto?

A aposta foi fazer junto, comover e pesquisar com os participantes, com o
grupo, com cada um e levar a sério os acontecimentos da oficina. Ao tratar da insepa-
rdvel construcdo de um campo de pesquisa e atuacao, destacamos a importancia que
os relatos de campo tém nesta investigacao. Eles foram preciosos no rastreio dos efei-
tos praticos. Foi com eles que pudemos detectar e implementar movimentos com a
cegueira, e nao para ela. Nos relatos, percebemos diversos momentos em que um modo
de agir e perceber vidente era deficiente para conduzir uma atividade com pessoas
cegas. Foi o que aconteceu quando nos esquecemos de apresentar o espac¢o da sala,
quando ndo consideramos que tirar os sapatos, deixar as bolsas e as bengalas de lado
nao seria algo trivial. Também apareceu nos relatos de que ndao conseguiamos deco-
rar o nome dos participantes, surgindo, entao, a ideia da chamada-chamado. O mes-
mo se deu quando deparamos com a dificuldade de usar musica e indicar movimentos
corporais, quando propunhamos algo novo e ficdvamos com a impressao de nao ter-
mos sido claras, quando gaguejavamos para buscar palavras adequadas ou para nao
indicar nada que convocasse a visao, por exemplo. Os relatos traziam a meméria uma
situacao concreta, em que um siléncio, um tropeco e um aparelho de som estragado,
por exemplo, convocavam uma atitude sensivel capaz de aprender com os aconteci-

mentos e criar com o que se apresentava. Partimos da consideracao de que a cegueira
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e a baixa visao engendram corpos rigidos na lida com um mundo perigoso. Tais cor-
pos sao produzidos, nao sao naturais, assim como o mundo nao é perigoso em si mes-
mo. Eles ficam com pouca mobilidade ao nao serem articulados (como acontece com
0 pescoco, a coluna, os joelhos, os tornozelos, por exemplo) e principalmente com a
tensdo da movimentacao pelo espaco que se fazameacador quando nado se pode con-
tar com o uso da visao, que antecipa objetos e encontros, como buracos no chao, pla-

cas, carros e outras pessoas.

Com Francisco Varela (1996), entendemos que os pares corpo-rigido e mun-
do-perigoso sao frutos de praticas, de habitos, que podem sofrer transformagdes. Com
uma atencdo aberta e um corpo disponivel, é possivel que os acasos e os encontros
interroguem habitos automatizados e facam passar a vida. A suspensao de nossos
modos automatizados, do saber instituido e que paralisa a vida, se da no encontro
entre corpos, na pratica e, no caso desta pesquisa, pode ser rastreada nos relatos de
campo, no préprio pesquisar em processo de criacao do campo e da pesquisa. A inter-
vencao da oficina tem efeitos clinicos ao produzir confianca no mundo. Essa é uma

indicacao do caminho que a pesquisa segue hoje.

A pratica de pesquisa &, assim, também um gesto clinico e politico - pensa-
mentos corporais em jogo —, e pode ser feita de multiplos modos, desde que associa-

da aos problemas locais e singulares que insistem em fazer passar a vida.
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Validacao de material em relevo para auxiliar
0 processo ensino-aprendizagem de
diagramas na area computacional para alunos
com deficiéncia visual

Validation of material in relief to auxiliate the teaching-learning process of
diagrams in the computational area for students with visual deficiency

Cristiano César dos Santos Andrade’
Edicléa Mascarenhas Fernandes?

RESUMO

As adaptacgdes curriculares da Educacao Especial contribuem para o desenvolvimento de tecnologias
assistivas, a fim de apoiar o processo de Educacao Inclusiva. O sistema de ensino, em seus diferentes
niveis, deve ser capaz de fornecer aos alunos com deficiéncia visual ferramentas que lhes garantam
acesso ao curriculo. Nosso trabalho é uma ramificacdao do projeto de extensdo “Recursos, Adaptacdes e
Tecnologias Assistivas para Educandos com Necessidades Especiais’, desenvolvido pelo Nucleo de
Educacéo Especial e Inclusiva da UERJ, com a finalidade de construir e validar uma ferramenta para auxiliar
no processo ensino-aprendizagem do assunto Modelagem Conceitual de Dados para Alunos com
Deficiéncia Visual, com vistas a favorecer a aprendizagem desses sujeitos no campo da Ciéncia da
Computacao. Foi realizada uma revisao bibliografica, construindo-se e validando-se um modelo em relevo
por um aluno de computacao deficiente visual. A pesquisa atingiu seu objetivo, pois o aluno conseguiu
identificar e descrever os elementos de um Diagrama Entidade Relacionamento.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Educacao inclusiva. Ensino de computacao para cegos.
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ABSTRACT

The curriculum adaptations of Special Education contribute to the development of assistive technologies
and those to support the process of inclusive education. The education system, at different levels, must to
provide tools to ensure students with disabilities access to the curriculum. This research is a branch of the
Extension Project “Resources, Adaptations and Assistive Technologies for Pupils with Special Needs’,
developed by the Special and Inclusive Education Center of UERJ, with the purpose to construct and validate
an assistive technology to assist in the teaching and learning of conceptual modeling of data with visual
impairment in order to encourage the learning of these subjects in the field of Computer Science. A literature
review was made, was developed and validated a modelin relief for visually impaired student of computing.
The survey reached its goal, once students was able to identify the elements of an Entity Relationship
Diagram and describe the diagram.

Keywords: Special Education. Inclusive Education. Conceptual Modeling of Data. Visual Impairment.
Computation.

1. Introducao

A Constituicao Federal do Brasil prevé que a Educacdo é direito de todos e,
para que esse direito seja garantido, estabelece a igualdade de condi¢bes tanto para

acesso como para a permanéncia de todos na escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, ao tomar por base a Consti-
tuicao Federal (BRASIL,1988), assegura o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente narede regular de ensino, afirmando que
os sistemas de ensino é que sao os responsaveis por assegurarem curriculos, méto-
dos, técnicas, recursos organizacionais e educativos especificos para atenderem as
necessidades desse publico. Tudo isso tem por finalidade oferecer um ambiente de
aprendizagem favoravel as pessoas com deficiéncia ou com determinado tipo de limi-
tacao, ampliando seu acesso e permanéncia em nosso sistema de ensino, de acordo

com o que preconizam a Educacao Especial e a Educacao Inclusiva.

A Resolugao n° 02/2001, do Conselho Nacional de Educacao, define a Educa-
¢do Especial como uma modalidade de educacdo que se materializa por meio de um
conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, organizados para apoiar, com-
plementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais co-
muns, de modo a garantir a educacao formal e promover o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos que apresentam necessidades especiais.
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A Educacao Inclusiva é definida, segundo Sassaki (BRASIL, 2008), como o con-
junto de principios e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino para
adequar a realidade das escolas a realidade do alunado. A Convencao sobre os Direi-
tos das Pessoas com Deficiéncia, em seu artigo 24, assegura um sistema de educacao
inclusiva, nao importando o nivel de escolarizagcao, com vistas ao desenvolvimento
do potencial humano e da personalidade das pessoas com deficiéncia, bem como para
possibilitar a respectiva participacdo em uma sociedade livre e a ascensdo ao ensino

superior.

A Educacao Inclusiva amplia a participacao ativa de todos os estudantes nas
atividades dos estabelecimentos de ensino, respeitando as caracteristicas de cada um
e oferecendo alternativas e solugcbes pedagdgicas que atendam as suas necessidades
especificas, garantindo, assim, acesso ao curriculo. Nesse sentido, a producao de
materiais pedagodgicos para apoiar o processo de inclusao escolar de pessoas com
deficiéncia é fundamental para pér em pratica a Educacao Especial e Inclusiva em todos

os niveis de ensino.

A 102 Revisao da Classificacao Estatistica Internacional de Doencas estabele-
ce quatro niveis da func¢ao visual: visdao normal, deficiéncia visual moderada, deficién-
ciavisual severa e cegueira. Combinadas, a deficiéncia visual moderada e a deficiéncia
visual severa sao denominadas baixa visdo (WHO, 2014) ou visdo subnormal, termo
definido pela Organizacdao Mundial da Saide em 1992, durante a realizacdao do Pro-
gramme for the Prevention of Blindness — Management of Low Vision in Children em Ban-
gkok.”A cegueira ou deficiéncia visual profunda é a incapacidade de ver. E a auséncia
total da visao ou da simples percepcao luminosa” (FERNANDES e ORRICO, 2012, p. 110;
MARTIN e RAMIREZ, 2003, p. 43). Um sujeito cego é incapaz de executar tarefas que
requeiram a visao sem o uso de ferramentas e estratégias desenvolvidas com essa fi-

nalidade.

A auséncia de materiais pedagdgicos que auxiliem no processo de ensino-apren-
dizagem de pessoas com deficiéncia visual por ocasiao do ensino de disciplinas ineren-
tes a Ciéncia da Computacao representa um obstaculo a ser superado por docentes e

alunos nesse campo de ensino.
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Este artigo é dirigido a aprendizagem do assunto “Modelagem Conceitual de
Dados”, como um campo da Ciéncia da Computacao, por alunos com deficiéncia visual.
Portanto, a presente pesquisa teve por objetivo validar a proposta de um Diagrama En-
tidade Relacionamento (Diagrama E-R) em relevo para auxiliar no processo ensino-apren-

dizagem de Modelagem Conceitual de Dados para alunos com deficiéncia visual.

2. Metodologia

Esta pesquisa foi aprovada pela Plataforma Brasil, sob 0 n°43048015.1.0000.5243,
sendo denominada “Construcao e Avaliacdo de Materiais Adaptados no Processo Ensi-
no-Aprendizagem de Computacao para Alunos Deficientes Visuais” Para sua realizacao,
foram respeitados os principios éticos, e os sujeitos envolvidos, apds as respectivas lei-
tura e explicagdo, na presenca de testemunha vidente, assinaram um Termo de Consen-

timento Livre e Esclarecido .

Trata-se de uma pesquisa de campo de natureza qualitativa, uma ramificacao
do Projeto de Extensao “Recursos, Adaptagdes e Tecnologias Assistivas para Educan-
dos com Necessidades Especiais”, desenvolvido pelo Nucleo de Educacao Especial e
Inclusiva da UERJ. Integrou uma dissertacdo apresentada no curso de mestrado pro-
fissional em Diversidade e Inclusao, do Instituto de Biologia da Universidade Federal

Fluminense (UFF), cumprindo o procedimento metodoldgico em trés etapas:

12 etapa: revisao bibliografica com vistas a conhecer as caracteristicas da de-
ficiéncia visual, bem como os canais de comunicacao utilizados por pessoas com defi-
ciéncia visual para a construcao de conhecimento. Nessa etapa, buscou-se ainda
internalizar os conceitos inerentes a Modelagem Conceitual de Dados e as exigéncias
préprias para a aprendizagem desse assunto, além de pesquisar alternativas viaveis
ou recursos que pudessem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem do assunto

por pessoas com deficiéncia visual.

22 etapa: producdo de material didatico em relevo a ser aplicado no processo
ensino-aprendizagem do assunto Modelagem Conceitual de Dados por alunos com

deficiéncia visual.
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32 etapa: validacao do material pedagdgico em relevo, realizada por um alu-
no cego congénito do sexo masculino, matriculado no curso superior em Tecnolo-
gia de Sistemas de Computacdo da UFF, na modalidade semipresencial, no polo
Cederj/UAB? de Belford Roxo-RJ. Para tanto, foi confeccionado um plano de aula se-
guindo a metodologia indicada por Libaneo (2008), em um ambiente fisico de apren-
dizagem que cumpriu os seguintes momentos: orientacao inicial dos objetivos;
transmissao/assimilacao do conteudo; consolidacdo e aprimoramento dos conheci-
mentos; aplicacao, verificagao e avaliacao de conhecimentos. A fim de validar o ma-
terial pedagégico desenvolvido, o aluno utilizou como instrumentos de avaliagdo
dois questionarios estruturados em linguagem simples e direta, de modo que o res-
pondente pudesse compreender com clareza o que lhe fora perguntado, divididos
em blocos e com perguntas fechadas e abertas. Esses questiondrios foram elabora-
dos para avaliar como fora a experiéncia de trabalhar com o material adaptado, se
havia contribuido para a aprendizagem do aluno e se oferecera risco a integridade

fisica do aluno.

Para a etapa de validacao do material didatico em relevo, o aluno estudou,
inicialmente, por uma webapostila contendo o assunto Modelo Entidade e Relacio-
namento, desenvolvida no padrao HMTL5,* para que, auxiliado por um software lei-
tor de telas, pudesse acessa-la de qualquer computador, tablet ou celular. Em seguida,
fez uso do material pedagdgico em relevo para complementar o processo de ensi-
no-aprendizagem e realizar a respectiva validacao. Durante a validagcao, em deter-
minado momento, o aluno descrevia Diagramas E-R, e a respectiva representacao
grafica era montada pelo professor. Em outro momento, os diagramas eram monta-
dos pelo professor e o aluno, apds identificar cada elemento que os compunha, des-

crevendo-os.

3 Centro de Educacao Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro/Universidade Aberta do Brasil.

4 HTMLS5 (Hypertext Markup Language, versdo 5) é uma linguagem para estruturagdo e apresentagdo de conteudo para
a World Wide Web. Trata-se de uma tecnologia chave da Internet. Essa nova versao traz consigo novas funcionalidades,
como semantica e acessibilidade. Apresenta suporte para as mais recentes multimidias, enquanto se mantém
facilmente legivel por seres humanos e consistentemente compreendida por computadores e outros dispositivos
(KESTEREN e PIETERS, 2014).
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3. Fundamentacao tedrica

Alunos com deficiéncia visual apresentam-se em dois grupos: baixa visao e
cegueira. Para que um aluno com baixa visdao possa compreender os conceitos ineren-
tes a Modelagem Conceitual por meio de sua representacao grafica, entendemos que
é necessario aproveitar sua visdao remanescente. No que diz respeito ao aluno cego, o
uso do tato é primordial para a producdo de conceitos e a construcao de aprendiza-
gem, pois é por meio do tato que a pessoa cega pde em pratica as habilidades cogni-
tivas que |he permitem conhecer as qualidades do objeto, sua estrutura e formas
basicas, bem como relacionar a parte do objeto com o todo. Por isso, a producao de
recursos pedagodgicos voltados a esse publico deve atender a demanda de cada um
deles e, sempre que possivel, as existentes em ambos os grupos. Acreditamos, portan-
to, que o desenvolvimento de um mesmo material pedagégico em relevo e em alto
contraste possibilita apoiar o processo de ensino-aprendizagem de sujeitos com bai-

Xa visao e cegos.

O uso exclusivo de textos impressos e imagens em sala de aula desfavorece o
aprendizado de alunos cegos, sendo, por isso, necessarios o uso de textos em Braille e a
reproducao em relevo das imagens. Os alunos com baixa visao, por sua vez, apropriam-se
dainformacao contida nos textos impressos e nas imagens por meio de tecnologias assis-

tivas que lhes permitem ampliar o conteudo ali existente.

Na Ciéncia da Computacao, o conceito de modelar esta relacionado a criacao
de um modelo que explique o funcionamento e o comportamento de um software,
facilitando o entendimento do respectivo projeto por meio de uma documentacao
que contém suas principais caracteristicas. Isso evita erros de programacao, de proje-
to e de funcionamento, facilitando ainda o processo de manutencao corretiva, adap-
tativa e evolutiva, vindo a ser uma parte importante do desenho de um sistema
computacional.”Um modelo é uma representacao abstrata e simplificada de um siste-
ma observado que permite explicar, testar, analisar, resolver problemas no sistema

real” (BOOCH et al., 2000, p. 413).
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O Modelo de Banco de Dados é uma descricdao dos tipos de informacao arma-
zenados na base de dados. Esse modelo pode, por exemplo, informar que o banco
armazena informacdes sobre determinados produtos e que, para cada um deles, sdo
armazenadas informac¢des que os identificam, como, por exemplo, cédigo, preco e

descricao.

A abordagem dispensada a modelagem de dados atende a trés perspectivas:
conceitual, l6gica e fisica. A Modelagem Conceitual de Dados, objeto de estudo deste
trabalho, é empregada para se criar uma representacao de alto nivel, considerando
exclusivamente o ponto de vista do usudrio criador dos dados. “A técnica de modela-
gem conceitual de dados mais difundida é a abordagem entidade-relacionamento”
(HEUSER, 2009, p. 25). Trata-se de uma técnica que demonstra as relagcdes existentes
entre as entidades, suas especializacbes, seus atributos e autorrelacionamentos, ex-
pressando graficamente a estrutura légica geral de um banco de dados, por meio de

um diagrama denominado Diagrama E-R.

O Diagrama E-R é composto por entidades, relacionamentos, atributos e ma-
peamento/cardinalidade (POMPILHO, 2002; HEUSER, 2009 e SIBERSCHARTZ et al., 2006).

A entidade, por sua vez, € um objeto do mundo real ou evento, algo que de-
sempenha papel especifico no sistema que estd sendo modelado, sobre o qual dese-

jamos manter um registro e é representado por retangulos.

Os relacionamentos sdo as associacdes entre duas ou mais entidades, e sua

representagao se da sob a forma de uma linha que liga uma entidade a outra.

Os atributos sdo as propriedades da entidade, pontos que brotam da entida-
de, enquanto mapeamento/cardinalidade é o nimero de ocorréncias que podem existir
para determinada entidade em relagdo a outra com a qual se relacione, que pode ser

representada de forma numérica ou grafica.

Segundo Pompilho (2002), as notacdes mais populares para se represen-
tar um Diagrama E-R sao as propostas por Peter Chen (Fig. 1) e por James Martin
(Fig. 2).
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preco
n 1 Tipo de
Produto P
produto
L (5 descricao d) descricio
codigo c6digo
Figura 1. Diagrama E-R - Notagdo proposta por Peter Chen (baldes).
numero

codigo nome
EMPREGADO

sequéncia nome

! 7

f\/
O DEPENDENTE

Figura 2. Diagrama E-R - Notagdo proposta por James Martin (pés de galinha).

Tomando por base a notagao proposta por James Martin, a Tabela 1 demons-

tra como ocorrem os relacionamentos entre as entidades e o mapeamento/cardinali-

dade desses relacionamentos.
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Mapeamento e seus significados:
proposta de James Martin

Entidade Min. [Max. | Relacionamento
Para cada ocorréncia de “A”,
A I B 1 1 havera uma Unica ocorréncia
de IIBII

Para cada ocorréncia de “A",
B 1 Muitos| havera uma ou muitas
ocorréncias de “B".

A

VAN

Para cada ocorréncia de “A",

A —d— B 0 1 havera zero ou uma

ocorréncia de “B”

Para cada ocorréncia de “A",

A —Q< B 0 |Muitos| haverazero ou muitas

ocorréncias de “B".

Tabela 1. Mapeamento e seus significados.

Embora essas duas propostas sejam as mais populares empregadas na constru-
¢ao de Diagramas E-R, para que um aluno cego possa entender os conceitos relaciona-
dos aos elementos que compdem um Diagrama E-R, uma das alternativas vidveis é a
confeccdo de representagdes tateis equivalentes. Essas representacdes podem ser
produzidas com o uso de uma impressora Braille ou de uma impressora de alto-relevo.
Também podem ser confeccionadas artesanalmente, apresentando, contudo, aincon-
veniéncia de serem representacdes estaticas, requerendo, portanto, um grande nu-

mero de modelos diferentes para utilizacao em uma ou mais aulas.

O uso dessas representagoes tateis, por serem estaticas, nao contribui para di-
namizar as aulas, uma vez que o docente sera obrigado a trabalhar com diagramas pre-
definidos, vendo-se impossibilitado, assim, de criar diagramas extraordinarios durante
as aulas. Além disso, o elevado custo das impressoras Braille e de alto-relevo dificulta a
disponibilidade para o publico em geral, com o agravante de se ter de contar com pes-

soal especializado e dedicado para opera-las ou desenvolver um material especifico.
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Com o auxilio de programas leitores de tela, existe a possibilidade de o aluno
cego recorrer ao canal auditivo no processo ensino-aprendizagem de Diagrama E-R
dentro da temdtica de Modelagem Conceitual de Dados. Mas o emprego desses sof-
twares estd limitado a leitura de descri¢cdes textuais alternativas, se existirem. A fim de
romper com essa limitacdo dos leitores de tela, a solucdo seria o uso da gramatica
Backus-Naur Form (BNF), uma gramatica livre de contexto utilizada para descrever lin-
guagens formais e amplamente empregada como notacao para as gramaticas de lin-
guagem de programacao, mostrando-se viadvel para fazer a descricdo de um Diagrama
E-R. No entanto, fazer uso dessa gramatica sem apresentar os elementos graficos no
processo de ensino-aprendizagem do assunto “Modelagem Conceitual de Dados”,
embora beneficie tanto alunos que enxergam quanto alunos com deficiéncia visual,

priva ambos os grupos de conhecerem o Diagrama E-R.

Esquema textual com a gramatica BNF

Esquema: EMP_DEP

Entidade: EMPREGADO

Atributos: CODIGO: inteiro

Identificadores: CODIGO

Entidade: DEPENDENTE

Atributos: NUMERO_SEQUENCIA: inteiro; NOME: texto (50)
Identificadores: EMPREGADO via EMP_DEP NUMERO_SEQUENCIA
Relacionamento: EMP_DEP

Entidades: (1,1) EMPREGADO (0,n) DEPENDENTE

Tabela 2. Esquema textual correspondente a Figura 2.
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O Exploring Graphs At Umb (PLUMB) é um sistema desenvolvido por pesqui-
sadores da University of Massachusetts, em Boston, para apoiar pessoas com deficién-
cia visual em muitos campos educacionais. Fora da atividade de ensino, esse sistema
ainda pode ser utilizado para a leitura de mapas de ruas, edificios, navegacao e apren-
dizado de rotas de fuga de incéndio, por meio do canal auditivo (COHEN et al., 2006).
Poderia ser uma alternativa viavel para apoiar o processo ensino-aprendizagem desse
assunto, mas consiste em um sistema experimental que depende de software e har-
dware especifico e/ou de treinamento especializado. Além disso, ainda nao esta dis-
ponivel para teste nem foi avaliado no processo ensino-aprendizagem dos conceitos

inerentes a Modelagem Conceitual de Dados.

Os materiais didaticos em relevo oportunizam o acesso ao curriculo ao permi-
tirem que pessoas com deficiéncia visual, ao fazerem uso do tato ativo, reconhecam
elementos graficos e imagens. Aradjo et al. (2011), quando da elaboracao de materiais
em relevo, orientam-nos a adotar alguns critérios e sequir alguns procedimentos para
que se produza um material que proporcione melhor compreensao e seguranca do
aluno, como: ser fidedigno a informacao do livro, ser confeccionado em tamanho ade-
quado, nao agredir a sensibilidade tatil do aluno, eliminar detalhes que interfiram nas

caracteristicas iniciais e ndo utilizar materiais pereciveis.

4. Resultados

Guiados pelas orientacdes de Araujo (2011), foi construido um protétipo, es-

colhida a textura, ampliado o material selecionado e confeccionada a versao final.

Esta pesquisa desenvolveu uma tecnologia assistiva que possibilitoua um
aluno com deficiéncia visual ter acesso ao mesmo Diagrama E-R que alunos viden-
tes, embora fazendo uso de um material didatico especifico que possibilita a inte-
racao entre alunos com deficiéncia visual e sem deficiéncia visual em uma mesma
classe, discutindo-se o mesmo assunto sem a necessidade de atendimento educa-
cional especializado, embora a solugao proposta nao justifique a auséncia desse

atendimento.
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Ao levar em conta a possibilidade de trabalhar essa ferramenta com alunos
que apresentam baixa visao e alunos com visao normal, privilegiamos ndao somente o
uso do sistema Braille de escrita e as texturas, como também o uso de contrastes e

letras da escrita alfabética ampliadas, conforme apresentado na Figura 3.

Figura 3. Entidade com legenda alfabética e em Braille.

Nesse sentido, foi construida uma prancha de modelagem com uma tabua de
compensado de 15 mm, medindo 80 x 50 cm, forrada com uma chapa de ferro galva-
nizadode 1 mm, com tamanho de 75 x 45 cm, pintada com tinta preta e apresentando
furos paralelos. A finalidade dessa prancha foi a montagem do Diagrama E-R em rele-
vo. Entendemos que a notacgao utilizada por James Martin (MARTIN apud POMPILHO,
2002) foi a mais propicia a adaptacao, devido a sua simplicidade, sendo, portanto, a

escolhida para o desenvolvimento do Diagrama E-R em relevo.

As entidades foram confeccionadas com um pedaco de papeldo de 9 x 4 cm,
forrado com papel amarelo, a fim de contrastar com a prancha, e colado sobre um

pedaco de manta imantada com as mesmas medidas.

Tiras de borrachas, rebites e arruelas foram utilizados para fazer os relaciona-
mentos e 0s mapeamentos/cardinalidade. Assinale-se que, a fim de reduzir os deta-
Ihes e elaborar uma representacdao préoxima da proposta por James Martin, fez-se

necessaria uma representacdo equivalente, apresentada na Tabela 3.
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Equivaléncia do mapeamento

A

oS

B

Proposta de James Martins Min. | Max. Equivaléncia
A H B bt
A < B 1 [Muitos
A — B o |1
0 [Muitos

Tabela 3. Equivaléncia do mapeamento.

o aluno o descreveu utilizando a Gramatica BNF, identificando cada uma das entida-

des com uma letra especifica. Em seguida, foi montado, na prancha de modelagem, o

Quando da validacao do Diagrama E-R em relevo, em um primeiro momento

diagrama descrito pelo aluno, que, por meio do tato, reconheceu as entidades e seus

relacionamentos. Em um segundo momento, foi montado um Diagrama E-R e, apds

identifica-lo pelo tato, o aluno descreveu o mesmo diagrama. A Figura 4 apresenta um

dos Diagramas E-R que foi trabalhado com o aluno, bem como sua representacao em

relevo.
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PERIODO [ TURMA [ f CURSO
marRicuLa 4 H aLuno

e

MATRICULA
AVALIADA

Figura 4. Diagrama E-R - Notag¢do proposta por James Martin e trabalho em relevo com o aluno du-
rante a pesquisa.

Fonte: Andrade (2016).

A Tabela 4 apresenta a gramatica BNF com o esquema textual corresponden-

te da Figura 4. Omitimos os atributos e os identificadores para melhor entendimento.

Esquema textual com a gramatica BNF (Figura 4)

Esquema: PERIODO_TURMA (A_B)

Entidade: PERIODO (A)

Entidade: TURMA (B)

Relacionamento: PERIODO_TURMA (A_B)
Entidades: (1,1) PERIODO (1, muitos) TURMA
Esquema: TURMA_CURSO (B_C)

Entidade: TURMA (B)

Entidade: CURSO (C)

Relacionamento: TURMA_CURSO (B_C)
Entidades: (1, muitos) TURMA (1, 1) CURSO
Esquema: TURMA_MATRICULA (B_D)

Entidade: TURMA (B)

Entidade: MATRICULA (D)

Relacionamento: TURMA_MATRICULA (B_D)
Entidades: (1, 1) TURMA (0, muitos) MATRICULA
Esquema: MATRICULA_ALUNO (D_E)

Entidade: MATRICULA (D)

Entidade: ALUNO (E)

Relacionamento: MATRICULA_ALUNO (D_E)
Entidades: (1, muitos) MATRICULA (1, 1) ALUNO
Esquema: MATRICULA_MATRICULA AVALIADA (D_F)
Entidade: MATRICULA (D)

Entidade: MATRICULA AVALIADA (F)
Relacionamento: MATRICULA_MATRICULA AVALIADA (D_F)

Entidades: (1, 1) MATRICULA (0, 1) MATRICULA AVALIADA Tabela 4. Esquema textual
correspondente a Figura 4.
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O Diagrama E-R em relevo foi desenvolvido com material de baixo custo e
acessivel. Sua validacao ocorreu em dia 23 de marco de 2016, no periodo de 10h as

13h, na sala de tutores do polo Cederj/UAB de Belford Roxo.

Figura 5. Validacao do Diagrama E-R em relevo.

De acordo com os resultados obtidos com a aplicacdo dos questionarios, o
aluno considerou todos os materiais produzidos acessiveis, seguros e adequados aos
objetivos e conteudos das disciplinas: nas atividades propostas; nos exemplos dados;
nas ilustracdes apresentadas; na relacdo com sua experiéncia anterior; na contribui-
¢do a sua acdao como aluno; na relacdo com a condigcdo dos demais alunos; e na con-
ceituacao tedrica. E ainda considerou que os modelos em relevo sao apropriados a
aprendizagem, de facil interpretacao e identificacao, favorecendo, além da percepcao

tatil, a compreensao do tema.

Por ser cego, o aluno apresentou concordancia parcial quanto aos parame-

tros de validacao do questionario, que se referiam aos diferentes graus de contraste.
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5. Conclusao

A deficiéncia visual representa uma barreira a acessibilidade tanto para o alu-
no como para o professor no processo ensino-aprendizagem do assunto Modelagem
Conceitual de Dados. Para o aluno, porque é-lhe impedido o acesso a informacao; para

o professor, porque ele ndo consegue interagir com o aluno.

Embora o Diagrama E-R em relevo esteja limitado a receber apenas 15 entidades,
na ocasiao de sua validagao, provou-se um recurso pedagdégico Util para apoiar o processo
ensino-aprendizagem de Modelagem Conceitual de Dados no caso de pessoas com defi-
ciéncia visual, uma vez que o aluno conseguiu identificar os relacionamentos existentes e
seus mapeamentos/cardinalidade nas atividades propostas de acordo com o plano de
aula desenvolvido especificamente para sua validacao. Além disso, por nao se tratar de
uma representacao estatica e apresentar elementos visuais semelhantes aos do modelo
proposto por James Martin, permite ao docente dinamizar suas aulas e conduzir um pro-
cesso de ensino-aprendizagem de Modelagem Conceitual em uma classe de aula inclusi-
va, com a participagao de alunos com deficiéncia visual e sem deficiéncia visual, rompendo,

assim, a barreira de acessibilidade e aceitacao.

Concluimos ainda que, como a utilizacdo dessa ferramenta pedagdgica nao
foi acompanhada, os resultados aqui obtidos demandam novas pesquisas a serem
realizadas com um efetivo maior de estudantes que apresentam deficiéncia visual,
vindo a produzir resultados e evidéncias que confirmem ou nao os resultados deste

estudo.
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RELATO DE EXPERIENCIA

Adaptacao de tirinhas e gibis para o Sistema
Braille e producoes textuais de alunos do
ensino fundamental: praticas desenvolvidas
na revista Pontinhos, do Instituto Benjamin
Constant

Comics and comics strips adaptation to the braille system, texts productions
from students of elementary school: practices developed at magazine
Pontinhos, from Instituto Benjamin Constant

Raffaella de Menezes Lupetina’
Daniele de Souza Pereira?
Joao Batista Alvarenga?®

RESUMO

Este relato de experiéncia tem como objetivo divulgar e demonstrar o trabalho de adaptacao de tirinhas e/
ou gibis para o Sistema Braille desenvolvido para a revista Pontinhos, do Instituto Benjamin Constant (IBC).
O hipergénero Quadrinhos, que tem como caracteristica principal o uso de imagens, pode e deve ser
adaptado para pessoas com deficiéncia visual, possibilitando o acesso a esse género textual. Além das
adaptacdes das tirinhas, explicitamos também as produgdes textuais desenvolvidas pelos alunos do ensino
fundamental do IBC. Observa-se predominancia de producao textual de alunos cegos quando estdo no
primeiro segmento do ensino fundamental, em contrapartida a uma maioria na producao de textos por
alunos com baixa visdo no segundo segmento do ensino fundamental.

Palavras-chave: Leitura. Adaptacdo. Tirinhas. Revista Pontinhos.

ABSTRACT

This experience report aims to disseminate and demonstrate the task to adapt comic strip or comic books
to the Braille system developed for the magazine Pontinhos, from Instituto Benjamin Constant (IBC). The
comic hipergender, main characteristic is the use of images, can and should be adapted for the visually

1 Doutoranda do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico do Instituto Benjamin Constant (IBC). E-mail:
raffalupetina@gmail.com.

2 Bacharel e Licenciada em Letras (Portugués-Literaturas) pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UFRJ).
Assistente em Administracao do Instituto Benjamin Constant (IBC) e membro da Comissao Editorial das Revistas em
Braille. E-mail: danielepereira@ibc.gov.br.

3 Revisor de texto Braille do Instituto Benjamin Constant (IBC) e membro do Conselho Editorial das Revistas em Braille.
E-mail: joaobatista@ibc.gov.br.
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impaired, enabling access to this gender. In addition to the adaptations of comic strips, we underline also
the textual productions developed by elementary students of IBC. This report observed a predominance of
textual production of blind students when they are in the first segment of the elementary school, in contrast
to a majority in the production of texts for students with low vision in the second follow-up of elementary
school.

Keywords: Reading. Adaptation. Comic strips. Magazine Pontinhos.

1. Introducao

Neste texto, traremos o relato de praticas que vém sendo desenvolvidas
pela equipe da Coordenacgdo das Revistas em Braille do Instituto Benjamin Constant
(IBC), centro de referéncia na area de deficiéncia visual. Essa coordenacao se respon-
sabiliza pela producao da Revista Brasileira para Cegos (RBC), voltada ao publico adul-
to, e pela revista Pontinhos, dedicada ao publico infantojuvenil. Cabe ressaltar que as
revistas sao distribuidas gratuitamente em todo o territério nacional, além de diver-
sos paises da América do Sul, Africa e Europa, contribuindo para a pratica de leitura,
entretenimento, lazer e educacao das pessoas com deficiéncia visual.* Atualmente, a
RBC conta com 3.297 assinantes e a Pontinhos, com 2.945, englobando pessoas fisicas

e juridicas.’

Em 2014, a equipe da revista Pontinhos® criou uma coluna denominada “Leio,
logo escrevo’, destinada a publicar textos produzidos pelos alunos do ensino funda-
mental do IBC. Essa proposta teve (e tem) como principal objetivo incentivar a produ-

cao textual dos alunos, a fim de que possam reconhecer-se como autores de seus textos.

A coluna conta com textos de alunos do primeiro segmento do ensino funda-
mental, do segundo ao quinto anos, e também com textos dos alunos do segundo

segmento, do sexto ao nono anos. A edicao numero 351, publicada no periodo de

4 Mais informagdes podem ser encontradas no site do Instituto Benjamin Constant, http://www.ibc.gov.br/, no campo
destinado as “Publicagdes em Braille”.

5 Atualizagao feita em 4 de maio de 2016.

6 Equipe formada, em 2014, pela Comissao Editorial das Revistas em Braille e as professoras Marcia de Oliveira Gomes
e Raffaela de Menezes Lupetina.
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outubro a dezembro de 2014, foi a primeira que contou com a coluna “Leio, logo es-
crevo”. Desde entao, as publicacdes subsequentes apresentam textos inéditos produ-

zidos pelos estudantes do IBC.

A criacdo dessa coluna marcou a parceria entre o Departamento de Educacao
(DED) e o Departamento Técnico-Especializado (DTE), por meio da Divisao de Pesqui-
sa, Documentacado e Informacao (DDI). Essa unido, acima de tudo, tem como objetivo
proporcionar o desenvolvimento da educacao de criangas e jovens com deficiéncia

visual.

Ao perceber a participacao dos alunos na producao textual, a equipe da revis-
ta Pontinhos teve a iniciativa de realizar a adaptac¢ao de tirinhas em quadrinhos para
incluir na revista. Dessa forma, os leitores passariam a ter acesso a essa nova lingua-
gem textual, mais comumente usada pelos videntes.” Desse modo, desde a edicdo
numero 354, publicada no periodo de julho a setembro de 2015, a Pontinhos conta

com tirinhas adaptadas para o Braille.

Cabe ressaltar que, neste relato de experiéncia, trazemos consideracdes so-
bre duas praticas desenvolvidas na revista Pontinhos: as adaptacdes de tirinhas para o
sistema Braille, que sao expostas na coluna denominada “Tirinhas”, e as producdes

textuais de alunos do ensino fundamental, incluidas na coluna “Leio, logo escrevo”.

A revista divide-se em duas se¢des: a infantil e a juvenil.?“Leio, logo escrevo”
estd inserida nas duas: na infantil, com as produgodes textuais dos alunos do primeiro
segmento do ensino fundamental, e na juvenil, com os textos dos alunos do segundo
segmento do ensino fundamental. A “Tirinhas”, por sua vez, estd na secdo juvenil, com

adaptacdes para o sistema Braille realizadas pela equipe da revista Pontinhos.

7 Vidente: termo utilizado para designar as pessoas que enxergam.

8 A secdo infantil contempla colunas como “Cantigas de Roda”, “Trava-Linguas”, “Cordel” e “Histdrias para ler e contar’,
que seriam direcionadas ao publico do primeiro segmento do ensino fundamental, enquanto a secdo juvenil apresenta
colunas voltadas aos alunos do segundo segmento do ensino fundamental, como, por exemplo, “Vocé sabia?”,
“Historiando” e “Cuidando do corpo e da mente”. No entanto, todas as colunas podem e devem ser lidas por faixas
etarias diferentes.
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2.0 inicio da revista Pontinhos

Pontinhos foi criada por Renato Monard da Gama Malcher,® em 1959, com o
lema “Educar Recreando, Instruir Divertindo, Convencer Esclarecendo’, tema que nor-
teia a publicacdo até os dias de hoje. Pontinhos nasceu como suplemento da Revista
Brasileira para Cegos (RBC), fundada em 1942 por José EspinolaVeiga' (MEC/IBC, 2014).

A preocupacao do professor Malcher com a juventude leitora era notéria:

Na esperanca de educar recreando, instruir divertindo, convencer escla-
recendo, eis aqui PONTINHOS. Procurard seguir trilha meditada e dentro de
suas possibilidades. Sera 6timo se executar o planejado; aceitavel se apenas
parte dele for concretizado. E propésito de PONTINHOS manter-se atualizado
sem, todavia, desprezar o tradicional, quando consagrado pela patente utili-
dade. Para tanto, buscard sempre as melhores fontes, na certeza de que a ver-
dade é uma s6, as vezes arranhada superficialmente, mas, intacta em sua
esséncia, confiada aos que sdo puros nos sentimentos e nas acées. PONTINHOS
tem uma ideia fixa e um desejo ardente: despertar na juventude o gosto
pela boa leitura, tornando-o progressivo, a fim de que ele se torne na
mocidade um habito salutar e, na idade madura, uma necessidade. Se o
conseguir, terd contribuido para a formacdo de pessoas instruidas, Uteis a si e
a familia, fase indispensavel a que se tornem, pela educacao, pessoas de bem,
Uteis a patria e as coletividades. Poderd, entao, justificar o seu aparecimento.
Que Deus assim o permita, iluminando e abencoando os propdsitos de todos
0s que concorrem para que PONTINHOS possa colher tdo ambicionados fru-
tos, cujo valor depende de serem eles sazonados pelo aplauso e adocicados
pelo reconhecimento de seus leitores. Renato M. da Gama Malcher (MEC/IBC,
2014, p. 37, grifos nossos).

Cabe citar que, na década de 1960, a revista Pontinhos teve sua publicacao
suspensa devido a falta de recursos materiais. No entanto, retornou na década seguinte,

na gestao de Renato M. da Gama Malcher como diretor do IBC, e Jonir Bechara Cer-
queira, como chefe da Secao de Publicacao para Cegos (MEC/IBC, 2014).

No periodo de 1979 a 1991, Joao Delduck Pinto Filho foi o responsavel pela
chefia da Secao de Publicacées para Cegos do IBC, contemplando as edi¢cdes da RBC e

9 Renato Monard da Gama Malcher foi educador, professor e a primeira pessoa cega a assumir a dire¢do do Instituto
Benjamin Constant no ano de 1970 (MEC/ IBC, 2014).

10 José Espinola Veiga foi professor de inglés do Instituto Benjamin Constant. Pioneiro, inaugurou a pratica do livro
falado no Brasil (MEC/ IBC, 2014).
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da Pontinhos. A partir de 1992, a chefia da Imprensa Braille foi assumida por Anivan
Pinto Martins e contou com o apoio de Kate de Queiroz Costa, que desempenhou pa-
pel fundamental na continuidade das revistas:

Kate nao foi indicada; mas, ante a necessidade, ela mesma se designou. Eis
suas palavras: ‘Eu sabia que era feita para as revistas. Mulher objetiva, Kate
declarou: ‘Levar entretenimento, informacao e cultura a esta clientela é
uma obrigag¢ao, um dever’. E ndo apenas isto. Preocupada com o uso do
Sistema Braille como fator indispensavel e/ou complementar a solidifi-
cacao do conhecimento na pessoa com deficiéncia visual, acrescentou:‘A
palavra escrita é indispensavel a formacao intelectual do cego, pois quem
nao lé jamais podera grafar corretamente as palavras’ (MEC/IBC, 2014, p.
73, grifos nossos).

A partir da fala de Kate de Queiroz Costa, é possivel perceber a importancia
atribuida a leitura na formacao da pessoa com deficiéncia visual. Tal convic¢cao perma-
nece nos dias de hoje para a equipe atual da revista Pontinhos. Kate coordenou as
revistas por quase vinte anos, afastando-se no ano de 2011 e deixando a seguinte
mensagem:“Nao gostaria que as revistas morressem jamais, pois sao as unicas do Bra-
sil” (MEC/IBC, 2014, p. 75).

3. Histérias em quadrinhos: como usar esse género textual

A insercao das histérias em quadrinhos na educacao é uma pratica que vem
ocorrendo ao longo dos anos. Segundo Vergueiro e Ramos (2009), tem aumentado a
presenca do género textual das histérias em quadrinhos nos livros didaticos, também

como reflexo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Os ultimos anos [anteriores a 2009] tém pautado a presenca das histérias em
guadrinhos na escola, tanto como atividade de leitura quanto em praticas usa-
das em sala de aula. Dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ao Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), houve uma gradativa insercdo do tema na
area educacional brasileira. Mais do que isso: os quadrinhos se tornaram politi-
ca educacional do pais. A presenca dos quadrinhos no ambiente escolar - in-
centivada pelo governo federal - tem gerado novos desafios aos professores e
trazido a tona uma adiada necessidade de se compreender melhor a lingua-
gem, seus recursos e obras (VERGUEIRO e RAMOS, 2009, Apresentacdo).
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O volume dos Parametros Curriculares Nacionais dedicado ao ensino de Lingua
Portuguesa recomenda o uso de quadrinhos. Na parte de géneros adequados ao trabalho
com a linguagem escrita correspondente aos contetidos de Lingua Portuguesa para o pri-
meiro ciclo, sugere-se o uso de “quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos
infantis: titulos, lides, noticias, classificados etc” (BRASIL, 1997, p. 72, grifo nosso). Para o
segundo ciclo, também é citado o uso de quadrinhos no trecho em que trata dos géneros
adequados para o trabalho com a linguagem escrita: “cartas (formais e informais), bilhe-
tes, postais, cartoes (de aniversario, de Natal etc.), convites, diarios (pessoais, da classe, de
viagem etc.); quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos, lides,
noticias, resenhas, classificados etc” (BRASIL, 1997, p. 82, grifo nosso). Além disso, os qua-

drinhos também aparecem em outros trechos do PCN:

Os conteudos dos temas transversais, assim como as praticas pedagdgicas
organizadas em funcdo da sua aprendizagem, podem contextualizar signifi-
cativamente a aprendizagem da lingua, fazendo com que o trabalho dos alu-
nos se reverta em producdes de interesse do convivio escolar e da comunidade.
Ha inimeras situacdes possiveis: producdo e distribuicao de livros, jornais ou
quadrinhos, veiculando informacdes sobre os temas estudados (BRASIL, 1997,
Conteudos de Lingua Portuguesa e Temas Transversais, p. 37, grifo nosso).

Na biblioteca escolar é necessario que sejam colocados a disposicao dos alu-
nos textos dos mais variados géneros, respeitados os seus portadores: livros
de contos, romances, poesia, enciclopédias, dicionarios, jornais, revistas (in-
fantis, em quadrinhos, de palavras cruzadas e outros jogos), livros de consul-
ta das diversas areas do conhecimento, almanaques, revistas de literatura de
cordel, textos gravados em dudio e em video, entre outros (BRASIL, 1997, Re-
cursos Didaticos e sua utilizagdo, p. 61, grifo nosso).
Conforme observado, o PCN sugere o uso de quadrinhos em sala de aula, na
biblioteca escolar, apontando esse género como um dos elencados para a aprendiza-

gem da lingua portuguesa e adequado para se trabalharem os temas transversais.

Segundo a citacao que trouxemos de Vergueiro e Ramos (2009), além dos PCN,
o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) também contribuiu para o aumento
do uso dos quadrinhos no universo escolar. Segundo o portal do Ministério da Educa-

¢do (MEC), no que se refere ao PNBE:
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O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997,
tem o objetivo de promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alu-
nos e professores por meio da distribuicado de acervos de obras de literatura,
de pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito em anos alternados: em
um ano sao contempladas as escolas de educacao infantil, de ensino funda-
mental (anos iniciais) e de educacao de jovens e adultos. J4 no ano seguinte
sdo atendidas as escolas de ensino fundamental (anos finais) e de ensino
médio. Hoje, o programa atende de forma universal e gratuita todas as esco-
las publicas de educacédo basica cadastradas no Censo Escolar. [...] O progra-
ma divide-se em trés acdes: avaliacdo e distribuicao de obras literdrias, cujos
acervos literarios sdo compostos por textos em prosa (novelas, contos, créni-
ca, memodrias, biografias e teatro), em verso (poemas, cantigas, parlendas, adi-
vinhas), livros de imagens e livros de histéria em quadrinhos; o PNBE
Periddicos, que avalia e distribui peridédicos de conteldo didatico e metodo-
l6gico para as escolas da educacao infantil, ensino fundamental e médio, e o
PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a pratica pedagégica dos
professores da educacdo bdsica e também da Educacao de Jovens e Adultos
por meio da avaliacdo e distribuicdo de obras de cunho tedrico e metodolégi-
co (Portal MEC, grifos nossos)."

O Edital do PNBE 2015, publicado em 2014, que contempla os anos finais do

ensino fundamental, traz como sugestdes de obras a serem utilizadas os livros de ima-

gens e livros de histérias em quadrinhos:“3.6.6. livros de imagens e livros de historias

em quadrinhos. 1.1. Qualidade do texto. [...] No caso das historias em quadrinhos

sera considerada como critério preponderante a relagao entre texto eimagem e

as possibilidades de leitura das narrativas visuais” (MEC, PNBE 2015, p. 2, 29, grifos

Nnossos).

No Edital de 2014, que contempla os anos iniciais do ensino fundamental,

no que diz respeito aos quadrinhos, temos:

3. Da Caracterizacdo das Obras [...] 3.2.3.3. Livros de imagens e livros de hist6-
rias em quadrinhos, dentre 0s quais se incluem obras classicas da literatura
universal, artisticamente adaptadas ao publico dos anos iniciais do ensino
fundamental; 3.2.4.3. Livros de imagens e livros de histdrias em quadrinhos,

11 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola>. Acesso 22 jun. 2016.

Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano 21, n. 58, v. 2, p. 169-188, jul.-dez. 2015 175

| BConstant#58_2_Final.pmd

175 28/12/2016, 07:55



SECAO RELATOS

dentre os quais se incluem obras classicas da literatura universal, artisticamente
adaptadas ao publico de educacao de jovens e adultos (ensino fundamental e
médio).

1.1. Qualidade do texto [...] Nos livros de imagens e quadrinhos também
sera considerada como critério a relacao entre texto e imagem e as possi-
bilidades de leitura das narrativas visuais (MEC, PNBE, 2014, p. 2, 20, grifos

Nossos).
De acordo com Yamaguti (2014), o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) foi criado no ano de 1997 com o intuito de democratizar o acesso ao livro e,
consequentemente, a leitura. No ano de 2006, o PNBE passou a selecionar obras em
quadrinhos. A autora corroboraVergueiro e Ramos (2009) e afirma que os autores veem
que o programa sentiu a necessidade de se trabalharem géneros nao verbais no PCN,
referindo-se ao uso de charges, cartuns e tiras em livros didaticos e provas. Todavia,
devemos atentar para o fato de que tanto os estudiosos quanto o PCN e o PNBE
referem-se aos quadrinhos e livros didaticos formulados para criancas e jovens vi-
dentes, ndao pensando especificamente em sua adaptacao para leitores deficientes

visuais.

Segundo Gouvéa e Gongalves (2011), as histérias em quadrinhos (HQs) passa-
ram a ser utilizadas em sala de aula como um meio de proporcionar a pratica da leitura
de forma mais ludica e estreitar a relacao professor-aluno. As autoras realizaram uma
pesquisa com professores (as) do municipio do Rio de Janeiro no ano de 2008 e iden-

tificaram que as HQs tém sido usadas com frequéncia no espaco escolar.

Para que a aula e todo o processo educativo acontecam, a relacao profes-
sor-aluno e as técnicas de ensino [...] sdo fundamentais. Esta é uma das ra-
zbes por que os educadores procuram formas mais ludicas de ensinar,
buscando o interesse de seus educandos. E, pelo exposto, nos interessa-
mos em trabalhar com praticas didaticas que tém como recurso uma das
midias contemporaneas — as histérias em quadrinhos (GOUVEA e GONCAL-
VES, 2011, p. 94, grifos nossos).

Ainda de acordo com as autoras, mesmo as histérias em quadrinhos que sdo

voltadas ao entretenimento se refletem na formacao do individuo. As HQs podem con-

176 Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano 21, n. 58, v. 2, p. 169-188, jul.-dez. 2015

| BConstant#58_2_Final.pmd 176 28/12/2016, 07:55



Adaptacao de tirinhas e gibis para o Sistema Braille e producées textuais de alunos do ensino fundamental...

tribuir para que o aluno saiba interpretar um texto, exercendo a reflexdao sobre o que

foi lido, além de aumentar o interesse pela leitura e a escrita.

As histérias em quadrinhos se constituem como midia de massa e, como tal,
elas divulgam informacdes, podendo formar opinides e provocar reflexdes.
Mesmo aquelas destinadas puramente ao entretenimento tém também sua
participacdo na formacao do individuo. [...] Os quadrinhos podem contribuir
de diversas formas em praticas educativas, pois, além de entreter, essa forma
de arte também pode fornecer subsidios para o desenvolvimento da capaci-
dade de andlise, interpretacao e reflexdo do leitor. Eles podem também esti-
mular a imaginacdo e a criatividade e, fundamentalmente, despertar o
interesse pela leitura e pela escrita, contribuindo para a producdo de textos
(GOUVEA e GONCALVES, 2011, p. 100).

As autoras apontam que o uso das HQs como recurso didatico pode contri-
buir de forma significativa na sala de aula, principalmente nas aulas de Lingua Portu-
guesa. Entre os itens que podem ser trabalhados a partir das HQs, temos: variagao
linguistica, preconceito linguistico, fala e escrita, aspectos da oralidade, caracteriza-
¢do dos personagens, concisao/coesao textual e criatividade. Esse ultimo item pode
ser trabalhado em uma atividade em que os alunos recontem as histérias lidas ou re-

escrevam os didlogos, incentivando releitura, oralizacao e escrita.

Quanto a definicao de histérias em quadrinhos, temos a contribuicao de dois
autores brasileiros que percebem as HQs como um recurso que utiliza as imagens e o
texto no processo de narragao.
A melhor definicdo para histérias em quadrinhos estd em sua prépria deno-
minacao: é uma histéria contada em que quadros (vinhetas), ou seja, por meio
de imagens, com ou sem texto, embora na concepc¢ao geral o texto seja parte
integrante do conjunto. Em outras palavras, é um sistema narrativo composto
por dois meios de expressdo distintos, o desenho e o texto (IANNONE e IAN-
NONE apud GOUVEA e GONCALVES, 2011, p. 95).
Dentro do género histéria em quadrinhos, pensamos que é importante com-
preender qual a relacdo entre tira, charge e cartum. Segundo Ramos (2009):
(01) varios géneros utilizam alinguagem dos quadrinhos; é o caso da char-

ge, do cartum, dos diferentes géneros autdbnomos das historias em quadri-
nhos [...] e das tiras (entre eles, as tiras coOmicas); (02) predomina a sequéncia
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textual narrativa, que tem nos didlogos um de seus elementos constituintes;
(03) ha personagens fixos ou ndo; alguns dos trabalhos se baseiam em perso-
nalidades reais, como os politicos; (04) a narrativa pode ocorrer em um ou
mais quadrinhos e varia conforme o formato do género, padronizado pela
industria culturall...] (06) a tendéncia é de uso de imagens desenhadas, mas
ocorrem casos de utilizacdo de fotografias para compor as histérias (p. 361,
grifos nossos).

Conforme Ramos (2009), a charge, as tiras e o cartum utilizam a linguagem
dos quadrinhos. Esses géneros tém como principais caracteristicas uma narrativa se-
quencial, que pode ocorrer em um ou mais de um quadrinho, com a utilizacao de ima-
gens ou fotografias que tém como objetivo a construcdo de uma histéria. Ainda
segundo o autor (2009), outra caracteristica predominante é o“uso da linguagem gra-
fica das histérias em quadrinhos (como os baldes). [...] Quadrinhos ou histéria em qua-
drinhos seriam um grande rétulo, que agregaria diferentes géneros comuns” (p. 362).
Nesse sentido, os cartuns, as charges, as tiras comicas ou seriadas pertencem ao hi-

pergénero Quadrinhos.

Ramos (2006) explica que os quadrinhos mesclam dois cdédigos: o verbal, em
forma de baldes de fala, onomatopeias e legendas, e o visual, em forma de quadri-
nhos, imagens e montagem. Para ele, apesar de os personagens nao emitirem sons,
“os leitores leem suas palavras e tém a impressao de ouvi-las em suas mentes” (p. 6).
Logo, da mesma forma que o autor desloca o foco da imagem para trabalhar a ques-
tdo da oralidade, é possivel também utilizarmos os quadrinhos, por meio da adapta-
¢do, para a pratica da leitura e da escrita por alunos com deficiéncia visual, mesmo se

tratando de um género que tem forte caracteristica imagética.

Segundo Moller e Ferreiro (2013), a tirinha é um género que une a cultura

literaria e a audiovisual e, a0 mesmo tempo, privilegia a oralidade:

Uma tirinha é uma combinacao de histdria narrada e ilustracdo artistica, ou
seja, textos sequenciados e ilustracées. E um género vinculado com a cultura
literaria e audiovisual [...]. Na oralidade que as histdrias representam - uma
conversa entre falantes cara a cara — nao sé transmitem informacdes, mas tam-
bém valores ou estados emocionais através da modulacdo da voz de cada fa-
lante (MOLLER e FERREIRO, 2013, p. 297-298).
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As autoras afirmam que, muitas vezes, essas sequéncias de textos e ilustra-
¢6es vém acompanhadas de simbolos expressivos de pontuagdes, cuja representagao
oral é dificil, como surpresa, duvida e suspeita. Mesmo utilizando entonag¢des de voz
diferentes, ficamos limitados ao tentar oralizar os sinais de pontuag¢des das tirinhas
que tém como objetivo transmitir um sentimento. Por isso, em alguns momentos no
processo de adaptacdo de tirinhas para o sistema Braille, empregamos mais de uma

frase para demonstrar o sinal de pontuacao ou a fisionomia do personagem.

Nesse sentido, a partir das referéncias e reflexdes explicitadas sobre o hiper-
género Quadrinhos e o género Tirinhas, cabe trazer dados sobre as praticas desenvol-

vidas na revista Pontinhos.

4. Producoes realizadas na revista Pontinhos

4.1. Adaptacdo de tirinhas para o sistema Braille

Além dos dados tedricos e do relato do caminhar desenvolvido pela equipe
da Pontinhos, faz-se necessario trazer dados quantitativos, demonstrando o que ja foi

realizado no que se refere a adaptacao de tirinhas.

Inicialmente, cabe explicitar como foi realizado esse processo de escolha e
como estruturamos suas adaptacoes. Desde o principio, julgamos relevante buscar
tirinhas mais “classicas”, com personagens que ja circularam (ou ainda circulam) no
interior de jornais, revistas ou gibis. Por que ndo trazer para o universo dos deficientes
visuais producdes conhecidas pelos videntes? Percebemos que essa é uma aspiracao

possivel.

Apos selecionar quais seriam essas histérias e personagens, entendemos que
deveriamos ter o cuidado de escolher tirinhas que trouxessem tematicas relevantes
para os jovens leitores, como: educacao, politica, familia, ambiente escolar e relagcbes
sociais. Ndao poderiamos pincar aleatoriamente; precisdvamos trazer leituras que fi-
zessem a juventude refletir e pensar de forma critica. Além disso, percebemos que,
para inserir as adaptacdes na revista Pontinhos, existia a necessidade de um texto in-
trodutoério, apresentando os personagens, a época em que surgiram e quem os criou,

a fim de contextualizar o leitor.
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A periodicidade de Pontinhos, atualmente, é trimestral, razdo pela qual adapta-

mos tirinhas até a edicao nimero 359, que corresponde a ultima publicacdao do ano de

2016. A seguir, apresentamos um quadro contendo as datas conforme a periodicidade

das publica¢odes:

Quadro 1: Tirinhas adaptadas para a revista Pontinhos

Edicao Periodicidade Tirinhas adaptadas
Numero 354 julho-setembro de 2015 Mafalda

Numero 355 outubro-dezembro de 2015 Garfield

Numero 356 janeiro-marco de 2016 Turma da Ménica
Nimero 357 abril-junho de 2016 Calvin

Nimero 358 julho-setembro de 2016 As Cobras

Numero 359 outubro-dezembro de 2016 Snoopy

Cabe trazer o exemplo de uma das adaptacdes realizadas para a coluna “Tiri-

nhas” da revista Pontinhos:

Fonte: Internet
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Figura 1: Tirinha do Garfield
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Adaptacao da tirinha:'

Tirinha em sete quadrinhos.

Quadrinho 1 - Garfield, deitado, pensa: “Gatos..”

Quadrinho 2 - Levanta-se lentamente: “N6s gatos somos inteligentes, bonitos...”
Quadrinho 3 - Caminha: “Peludos, amigos...

Quadrinho 4 - Comeca a subir na cama de Jon: “Brincalhoes...

Quadrinho 5 - Ja deitado sobre Jon: “Legais..”

Quadrinho 6 - Garfield sacode Jon para acorda-lo.

Quadrinho 7 - Jon, de pijama, ajoelhado, coloca comida para Garfield, que conclui:“E

os donos da casa”.

Em cada edicdo de Pontinhos, adaptamos aproximadamente quatro tirinhas,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 2: Quantidade de tirinhas adaptadas em cada edicao

Edicao Tirinhas adaptadas 3:::2::‘;2:;“5
Numero 354 Mafalda 3 tirinhas

Numero 355 Garfield 4 tirinhas

Numero 356 Turma da Mbénica 4 tirinhas

Numero 357 Calvin 4 tirinhas

Nimero 358 As Cobras 4 tirinhas

Numero 359 Snoopy 3 tirinhas

Total: 6 edicoes 22 tirinhas adaptadas

12 Essa adaptacao foi escrita no sistema Braille, revisada e posteriormente publicada na edi¢do da Pontinhos nimero
355, correspondente ao trimestre de outubro-dezembro de 2015.
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Em meio as buscas de tirinhas que melhor atendessem ao publico-alvo da
revista Pontinhos, encontramos o gibi Revista Acessibilidade, publicado por Mauricio
de Souza no ano de 2012, como uma edicao especial que traz, além dos personagens
principais da Turma da Ménica (Moénica, Magali, Cascao e Cebolinha), os personagens
Dorinha, Luca, Humberto e André, que sao, respectivamente, uma cega, um cadeiran-
te, um surdo e um autista. Esses personagens ilustram situacdes cotidianas que de-

monstram auséncia de acessibilidade na sociedade atual.

Diante disso, a equipe da Pontinhos decidiu adaptar o gibi Revista Acessibilida-

de, com o objetivo de publica-lo em Braille como seu suplemento.

4.2. Producgdo textual dos alunos para a coluna “Leio, logo escrevo”

Também é relevante trazer dados quantitativos sobre os textos produzidos pe-

los alunos, como forma de demonstrar sua participacao na coluna “Leio, logo, escrevo”.

Quadro 3: Producéo textual dos alunos do ensino fundamental do IBC
para a revista Pontinhos

Edicao Periodicidade ::;(r:\o:nlz s1:;(rtnoesn2t:
Numero 351 outubro-dezembro de 2014 2 1
Numero 352 janeiro-marco de 2015 — —
Numero 353 abril-junho de 2015 4 3
Numero 354 julho-setembro de 2015 4 3
Numero 355 outubro-dezembro de 2015 p) 2
NUmero 356 janeiro-marco de 2016 2 2
Ndmero 357 abril-junho de 2016 2 2
Total: 16 13
TOTAL DE TEXTOS: 29
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Cabe ressaltar que a maioria dos textos foi produzida individualmente e al-

guns deles, em grupo.

Pensamos que também pode ser interessante apresentar o quantitativo de
alunos cegos e de baixa visdao que produziram os textos, assim como o ano de escola-
ridade, a fim de percebermos o perfil do alunado que vem escrevendo para a revista,

contribuindo para que possamos evoluir e atingir mais alunos.

Quadro 4: Perfil dos alunos que produzem textos para revista Pontinhos
do primeiro segmento do ensino fundamental

Edicao Textos 1° | cegos Baixa | gscolaridade
segmento Visao

Numero 351 2 2 alunos 0 aluno | 3°e5°anos

Numero 352 — — — —

Numero 353 4 4 alunos 0 aluno | 3°e5°anos

Numero 354 4 3 alunose 1 turma'™ 0 aluno | 3°e4°anos

Numero 355 2 2 alunos 0 aluno | 3°ano

Numero 356 p) 1 aluno e 1 trio 0 aluno | 4°ano

Numero 357 p) 2 alunos 0 aluno | 4°ano

Total: 16 14 alunos, 1turmae 1 trio | 0 aluno

A partir do Quadro 4, percebemos que, no primeiro segmento do ensino fun-
damental, a producao textual provém totalmente de alunos cegos, sendo a maioria

de 3° e 4° anos, alguns de 5° ano e nenhuma producdo do 2° ano.

13 A turma do 4° ano escreveu um texto intitulado “Funk do Rio 450", em homenagem aos 450 anos da cidade do Rio
de Janeiro.
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Quadro 5: Perfil dos alunos que produzem textos para revista Pontinhos
do segundo segmento do ensino fundamental

Edicao Textos2° [ cegos Baixa Escolaridade
segmento Visao

Numero 351 1 0 aluno 1 aluno 7° anos

Numero 352 — — — —

Numero 353 3 0 aluno 3 alunos 6°, 8° e 9° anos

Numero 354 3 0 aluno 3 alunos 8° e 9°anos

Numero 355 p) 1 aluno 1 aluno 6° e 8° anos

Numero 356 p) 2 alunos 0 aluno 6° e 7° anos

Nimero 357 2 2 alunos 0 aluno 6° e 7° anos

Total: 13 5 alunos 8 alunos

A partir do Quadro 5, percebemos que, no segundo segmento do ensino fun-
damental, a maior parte da producao textual é oriunda de alunos com baixa visao,
quantitativo contrdrio ao da predominancia do primeiro segmento. Vale ressaltar que

0 6° ano apresentou mais textos.

Esses quadros demonstrativos nos fazem refletir sobre a razdo pela qual os
alunos cegos do primeiro segmento entregaram mais produ¢des do que os alunos de
baixa visao, enquanto, no segundo segmento, mais alunos com baixa visao entrega-
ram suas producdes em relacao aos alunos cegos. No primeiro segmento, foram 16
producdes textuais de alunos cegos e nenhuma producao textual de alunos com bai-
Xa visao, enquanto no segundo segmento foram cinco textos de alunos cegos e oito

textos de alunos com baixa visdao, o que demonstra uma diferenca menor.
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Percebemos que, como a revista ainda é distribuida somente em Braille, tor-
na-se mais acessivel aos alunos cegos, estimulando-os, consequentemente, a produ-
zirem mais. Cabe ressaltar que o endereco eletrénico do IBC também disponibiliza as

publicacdes, mas nem todos os alunos tém acesso a computadores.

A partir desses dados, questionamos por que os alunos com baixa visdao do
segundo segmento continuam produzindo textos, mesmo ainda nao tendo Pontinhos
em letra ampliada. Pensamos que o interesse é mantido porque as revistas sao entre-
gues e lidas em sala de aula, acdo que valoriza e estimula o aluno escritor; por seruma

turma mista, os alunos cegos realizam a leitura em voz alta.

Ja no primeiro segmento, ndo existe essa possibilidade, pois as turmas nao
sao mistas (alunos cegos ficam em uma turma, e aqueles com baixa visao, em outra),
ndo tendo como uma criancga cega ler a producao textual para uma criangca com baixa
visdo. Essa ultima dependeria de o professor realizar a leitura do texto em voz alta.
Cabe ressaltar que, nas séries iniciais, € necessaria e importante essa separagao de
turma por sistema de escrita e leitura, pois os alunos ainda estao consolidando os
conhecimentos de matemadtica no soroban e da alfabetizacao em Braille ou letra am-

pliada.

Freire (2011) ressalta a importancia do ato de ler e que devemos incentivar a
producdo a partir do universo do educando, das experiéncias e dos anseios trazidos
pelos sujeitos, o que dialoga com nossa hipdtese de que a leitura do aluno cego valo-
riza e enaltece a producao do aluno com baixa visao. Sequndo o autor, 0 “movimento
do mundo a palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente. Movimento em que

a palavra dita flui do mundo através da leitura que dele fazemos” (FREIRE, 2011, p. 29).

Almeida (2014) também nos auxilia a pensar sobre a necessidade da pratica
da leitura como instrumento de formacao do individuo como leitor.
A leitura pode converter-se num instrumento fundamental para que novos

objetivos sejam alcancados quanto a formacao desse novo leitor. [...] A leitura
traz ao universo infantil um extraordinario volume de possibilidades quanto

14 No segundo semestre do ano de 2016, espera-se que os alunos com baixa visdo recebam as edi¢cbes em letra
ampliada.
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ao incremento do intelecto e a criacdo de um ser verdadeiramente humaniza-
do. Ao ouvir uma histdria, a crianca 1é, mesmo que indiretamente, atra-
vés da leitura que lhe é oferecida. O pequeno leitor precisa ser incentivado
e estar em plena sintonia com esse instante em que o real e o imaginario fun-
dem-se na formacao de uma nova realidade e com esse ledor que |he propicia
aprender essa mesma realidade. A experiéncia de ler incentiva o dialogo,
avantaja o pensamento. Ndo pode ficar circunscrita em si mesma. O compar-
tilhamento é o caminho que serve de fomento a extensao do idedrio huma-
no (ALMEIDA, 2014, p. 17,77, 78 e 80, grifos nossos).

Segundo a autora, ao ouvir uma histéria, a crianca 1&, mesmo que indireta-
mente, o que nos remete a pratica que observamos nas salas de aula do segundo seg-
mento do ensino fundamental, em que alunos cegos realizam a leitura dos textos em
Braille da Pontinhos para os alunos com baixa visao, o que valoriza a producao textual

do autor e incentiva o compartilhamento de saberes.

5. Consideracgoes finais

Ressaltamos que a adaptacdo de tirinhas e gibis para o Sistema Braille, bus-
cando atender ao publico deficiente visual, é uma pratica ainda pouco realizada. Per-
cebemos que muitos de nossos alunos desconhecem o hipergénero Quadrinhos. Dessa
forma, esperamos que este Relato de Experiéncia sirva para divulgar essa pratica e

inspirar outros a realizarem algo semelhante.

A adaptacao de tirinhas e gibis € uma pratica a que a revista Pontinhos preten-
de dar continuidade. A equipe tem, inclusive, como proposta um “Projeto Tirinhas”,
para incentivar os alunos a escreverem/criarem suas proprias tirinhas. Essas seriam
publicadas em uma edicao a parte, denominada “Coletanea de tirinhas desenvolvidas

pelos alunos do Instituto Benjamin Constant”.

Para que esse e outros projetos se concretizem, a permanéncia e a continui-
dade da adaptacao das tirinhas e gibis na Pontinhos sdao de extrema importancia, a fim
de que os alunos conhecam mais essa linguagem e género textual e, no futuro, pos-

sam produzir textos nesse formato.
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Quanto a “Leio, logo escrevo’, cujo objetivo é incentivar a leitura e a escrita
dos alunos, percebemos, a partir dos dados analisados, a importancia de distribuir

Pontinhos em formato acessivel para todos, cegos e com baixa visao.

Consideramos que a leitura e a escrita sao atividades essenciais a formagao
educacional dos discentes. Assim, a coluna apresenta-se como relevante instrumento
pedagdgico nesse processo. Em sua concepcgao, Pontinhos surgiu como uma publica-
cao responsavel por levar educacao, cultura e entretenimento aos jovens, vide o lema:
“Educar Recreando, Instruir Divertindo, Convencer Esclarecendo”. Pretendemos, por-

tanto, com essas atividades desenvolvidas, manter a esséncia da revista.
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A cegueira literaria: olhos, ouvidos e pele
entre processos e experiéncias de leitura

The literary blindness: eyes, ears and skin amongst processes and experiences of
reading

Sidney Vicente de Andrade’

RESUMO

Com base no relato de experiéncia pessoal do pesquisador, o presente ensaio visa tracar um breve
panorama dos movimentos ja percorridos pela leitura, desde a sua origem, no tempo da oralidade
primaria, até a atualidade, quando se fala nas eras dainformacao e da revolucao digital, contextos em
gue o texto escrito verifica-se maledvel e abstrato nas telas dos dispositivos eletrénicos. Desse modo,
a partir dos varios modos pelos quais este pesquisador precisou adaptar-se para consumir textos es-
critos, tendo em vista seu processo de perda do sentido da visdo, propde-se uma discussao acerca da
natureza da escrita, de como ja esteve acessivel antes e qual o estado de acessibilidade textual hoje
para pessoas cegas e, portanto, de que possibilidades essas pessoas dispdem para usufruir da arte
literdria em face da auséncia do sentido ao qual a leitura vem dando prioridade desde o advento da
imprensa.

Palavras-chave: Leitura literaria. Deficiéncia visual. Acessibilidade. Escrita. Literatura.

ABSTRACT

Based on a report of this researcher’s own personal experience, this work aims to show an overview of
the many paths already taken by the literary reading, ever since its origins in the primary orality time,
until nowadays, when we are concerned about concepts such as information era and digital revoluti-
ons. In this context, the written text is found as malleable as it is abstract, on the various devices
screens. Thus, from the consideration of the many means this researcher needed to adapt in order to
assimilate written texts, given his process of visual impairment that culminated in a total blindness
condition, it is offered a discussion about the nature of the writing, about how the written texts have
already been accessible, as well as about how it is accessible now. How many possibilities the visually
impaired have to enjoy the literary art, when facing the absence of a sense that has been so prioritized
ever since the modern press advent.

Keywords: Literary Reading. Visual Impairment. Accessibility. Writing. Literature.
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1. Introducao

Munidos de certo romantismo herdado de tantos processos de desenvolvi-
mento nos quais a aquisicao de conhecimento esta envolvida, somos comumente le-
vados a tratar a experiéncia da leitura, principalmente de obras literdrias, como ato,
atitude ou hdbito que, tomados a sério e executados com certa dedicacao, sao capa-
zes de nos fazer transcender a realidade material, sair, ainda que por alguns minutos,
do corpo e do ambiente fisico em que nos encontramos, para adentrarmos em univer-
so alheio, mas fascinante. Desse modo, passivel de ser considerada também um esca-
pismo, a leitura, nas palavras de Todorov (2009), nos desperta a formulacdo de nossas
préprias teses, a partir da forma que o escritor da aos acontecimentos, objetos ou ca-
racteres; a verdade proposta, mas nao imposta, impressa nas paginas, sugere uma li-
berdade que nos direciona a uma atividade de construcao, a partir das evocacgodes
suscitadas pela palavra, atingindo nossa capacidade de associacao e interpretacao, e
provocando, assim, um abalar em nossos sentidos. E como se a literatura fosse um
universo no qual abrimos os olhos para, entdao, mergulhar de olhos fechados.

Ao livro escrito, dedicou-se o sentido da visdao como chave de acesso para
esse universo. Nao raro, portanto, assustarmo-nos, leitores avidos que somos, diante
da hipotese da cegueira. Nao nos soa convincente, por exemplo, que, em tal situacao,
tivéssemos de nos contentar com a leitura de outrem, em voz alta, em nosso benefi-
cio. Pelo menos, isso ndo me soava nada consolador. Até ter perdido, eu mesmo, esse
sentido-chave: processo gradativo durante o qual tive a oportunidade de experimen-
tar varias maneiras de enxergar a Literatura. Entao, como pelo menos uma vez na vida,
precisamos sempre de certo escapismo, fui, pouco a pouco, me convencendo de que
o prazer de ler também se trata de um exercicio, um tanto sadico, de se permitir cegar
temporariamente, em beneficio do potencial invisivel que se desvela a cada palavra
desvendada, com os olhos ou nao.

2. A leitura em trés tempos

Diz-se que a escrita procede de um tempo de oralidade no qual, aparente-
mente, ela ndo era realmente essencial. Acerca desse tempo de oralidade, Lévy (2004)
nos aponta para a palavra que cumpria o papel de gestora da memoria coletiva,
transcendental a necessidade de expressdo individual ou a comunicacao cotidiana.
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Um tempo em que as relagdes culturais se edificavam a partir das lembrancas e, em
consequéncia, das elaboragdes feitas pelos sujeitos para suscitar essas lembrancas, a
cada vez que um relato fosse executado. Como principal estratégia de rememoracao,
portanto, figuravam as representacgodes, construidas a partir de uma criacdo em tempo
real do texto oral, que nascia da fusao entre o dominio comum a ser realcangado e sua
reelaboracao por parte das especificidades processuais de cada sujeito. A carga emotiva
desempenha papel determinante, logo, para que uma representacao seja perpetua-
da, aqui entra em jogo mais do que o verbal: a encenacao que der carga emotiva e
aproximar-se mais dramaticamente dos individuos tera mais chances de se perpetuar
e constituir parte do imagindario coletivo. O tempo da oralidade é ciclico, sincronico e
performatico. Dai entendermos que o texto oral, por origem, é um acontecimento no
qual esta em jogo um conjunto de possibilidades comunicativas que nao se reduzem
apenas a voz, mas a todos os movimentos, gestos, interacdes do corpo e componen-
tes (humanos e nao humanos) do ambiente da enunciacao.

Mesmo em contextos de oralidade secundaria (em que a escrita ja se apresen-
ta, mas o oral ainda cumpre papel complementar), essa relacao entre leitura e corpo
perdura. Até a Idade Média, com os trovadores, por exemplo, a execucao de textos
orais, mesmo que previamente manuscritos, pressupunha que a performance fosse
voltada a fidedignidade dos gestos com os maneirismos cortesdos institucionaliza-
dos, focando os esforcos na perfeita articulacdo entre as formas das letras e os movi-
mentos dos drgdos e partes do corpo necessarios para produzir seus sons. E nesse
momento que a subjetividade aparece como uma figura histérico-cultural. Deixamos
de atribuir os significados por meio de justificagcdes da criacdao divina e passamos a
reconhecer o homem como préprio construtor deles, o que é executado por meio de
um ato duplo de obscurecimento das préprias possibilidades de sentidos e da afirma-
¢do das nado possibilidades (GUMBRECHT, 1998).

Entao, ler era ouvir, ver, tocar, cheirar e saborear a execucao do texto. Evento
em que todos os sentidos sao definitivos para a criacao dos significados, o texto oral
relega a visdo a apenas mais um 6rgao. Por isso, ndo é tao assustador deixar de enxer-
gar durante uma conversa com amigos ou no intervalo do trabalho. Mas veio a escrita
e, a medida que ampliava as potencialidades de transmissao e aquisicao de conheci-
mento, reduzia a necessidade do corpo a ponto de nos contentarmos apenas com o

olho.
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Vieram os tipos moveis, veio a imprensa — essa invengao que atribuimos a
Gutenberg —, a escrita se estabeleceu e se proliferou de modo a se tornar base para
a formacao do saber ocidental. Popularizou-se, depois de longo processo, chegan-
do a constituir, inclusive, ferramenta de segregacao. Analfabetos sao aqueles que
nao se inscrevem na légica escriturdria e, portanto, ndao possuem forca social ou
politica para aqueles que esquecem ser a oralidade um meio de organizar o pensa-
mento tao produtivo quanto papel e tinta. Com o texto em maos, inteiro e pronto
para ser acessado, passamos a atribuir o valor de “reliquia”’, compdsito no qual esta
armazenada uma verdade alcancgavel, pois basta ler. De acontecimento, o texto pas-
sa a monumento, para o qual devemos a reveréncia do siléncio. Gracas a leitura si-
lenciosa, o relacionamento com a escrita tornou-se mais livre e intimo,
individualizado e, logo, mais rdpido e especializado, capaz de estabelecer maiores
relagdes e instaurar significados entre o conteudo e as formas pelas quais era apre-
sentado na disposicdo das paginas. Chartier (1999) ressalta, contudo, que essa foi
apenas uma primeira fase da revolucao da escrita, quando o manuscrito era o Unico
meio de execucao literaria. A alegada invencdo de Gutenberg veio instaurar uma
segunda revolucdo, na medida em que viabilizou a producdo de livros que, agora
impressos, demoravam menos para ser (re)produzidos.

Tendo inventado o tipo mével, o Oriente ndao o usou amplamente. Mas isso
ndo implica a auséncia de uma cultura de impressdao de grande escala. Ela
dependeu de uma técnica usada no Ocidente somente na segunda metade
do século XIV: a producao de livros impressos a partir de blocos. Tal técnica
assegurou, em Tukogawa (Japdo) e Ming e Qing (China), a grande circulacao
de textos impressos, empresas de publicacdo comercial, uma densa rede de
bibliotecas, sociedades de leitores e livrarias e a ampla difusdo de géneros

populares. A civilizacdo da imprensa e da publicacdo ndao pode ser restrita
somente a “Galéxia de Gutenberg” (CHARTIER, 1999, p. 20).

A terceira revolucao da escrita se deu com a popularizacdo desse processo,
durante o século XVIII, na Europa, quando passou a ser possivel a criacao de clubes de
leitura e bibliotecas que tornaram possivel o empréstimo. Ler sem precisar comprar
um livro agilizou os mecanismos de leitura; os leitores iriam cada vez mais abandonar
a relacao religiosa com o objeto, atribuindo-lhe um carater mais materialistico, mas

nao menos ritualizado.
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3. Uma e varias leituras

Finalmente, hora de ler. Sobre a mesa, a histéria da vez se estendia, fechada,
sob a capa feita para atrair meus olhos curiosos. Da extremidade superior do retangu-
lo, sobressaltava um pedaco de papel-cartao, brotando por entre os finissimos filetes
verticais indivisaveis. As paginas fechadas formavam um bloco que o marcador rom-
pia sem escandalo. Da porta do quarto, eu avistava o ponto de onde havia parado.
Fechava a entrada. Isolado, apanhava o livro, debrucava-me sobre a cama, quando
nao queria uma cadeira. Por alguns instantes, vasculhava verso e anverso, em busca
de novidades, ainda que ja tivesse repetido o exame exterior todas as vezes que pega-
ra o livro para ler, desde que o comecara. Enfim, segurando o marcador, abria na pégi-
na exata. Fundo branco ou fundo bege, contraste com o detalhe da letra desenhada
em fino filete de linha preta. Os olhos reviravam-se, esquerda, direita, de cima a baixo,
como num vasculhar entre coordenadas de um mapa. Sacralizado, o livro na mao era
o lugar visivel de um tesouro invisivel que eu sé desenterraria depois de enxerga-lo
até o fim. Ler era ver, acreditar no que meus olhos me diziam, ainda que eu pudesse

forjar minhas préprias imagens durante a jornada.

Toda essa abstracdo sobre a vista do material, a verificacao da presenca fisica
do texto, nos é legitima, por ser o ato de escrever, nas palavras de Certeau (1998), uma
pratica mitica moderna em que a atividade concreta incide sobre um espaco proéprio,
construindo um texto que exerce poder sobre o préoprio exterior do qual foi isolado na
escritura, a partir de trés elementos: a pagina em branco, onde se circunscreve um
lugar de producao e se estabelece o afastamento entre sujeito e uma area de ativida-
des; o material linguistico, tratado de modo a produzir uma ordem, um sistema, um
mundo fabricado; e 0 jogo no qual se estabelece, cujo sentido é remeter a realidade
da qual se destacou em vista de uma eficacia social.

Nos termos das Teorias da Leitura, escrever constitui um ato no qual o autor
possui um interlocutor virtual e estd sujeito a um intervalo temporal até que seu dizer
chegue ao interlocutor, o que torna necessaria uma representacdo simbdlica do pro-
prio texto que o coloque como leitor de si mesmo ao escrever. Do outro lado, o ato de
leitura ndo se trata apenas de decodificagcdao, mas de reconhecimento, ou seja, de uma
atividade ilocucionaria de construcao de sentidos a partir dos dados linguisticos dis-
poniveis (KATO, 2002).
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Ao que tudo indica, a eficacia da escrita decorreria de fazer-se visivel na medi-
da da palavra que se imprime. E certo que tal eficacia ndo depende somente do aces-
so corporal ao material em maos. Por ser uma atividade interativa de produc¢do de
sentidos (KOCK e ELIAS, 2011), a leitura ndo sé se baseia na explora¢ao do conteudo
linguistico disponivel em determinada configuragao textual, como também evoca um
vasto conjunto de saberes para dar forma a um evento comunicativo. Esse evento de-
pende da bagagem cognitiva do leitor, que precisa ir preenchendo (a partir de um
esquema pré-formulado por essa bagagem) as lacunas que o autor inevitavelmente
deixa na obra. Logo, aceitar que existe uma imensa diversidade de bagagens cogniti-
vas implica admitir que existe uma multiplicidade de leituras possiveis para um mes-
mo texto. O processo de aplicacdo de tantos esquemas, porém, esta submetido as
condi¢des materiais de acesso ao conteudo verbal. Ou seja, alterar a forma de um tex-
to ou, para os fins deste relato, alterar a maneira de assimilar a forma de um texto vai
interferir no evento comunicativo que toma lugar entre leitor e conteudo.

Sé que, no meu caso, a palavra escrita foi-se tornando invisivel. A primeira fase
desse processo se apresentou quando, ainda nao totalmente privado de um nivel visual
funcional, passei a precisar de ampliacdao para absorver as histérias que tao facilmente
me transportavam para mundos exteriores a mim. Agora, ndo era mais tao simples en-
xergar o fino traco negro enfileirado na brancura do papel, pois consumir um livro leva-
va mais tempo do que aquele ao qual eu estava acostumado. A viagem tornara-se lenta,
as vezes desconfortavel. Se quisesse passar paginas, eu precisava afastar do rosto o li-
vro, que tinha de estar aproximado a ponto de encostar o nariz nas folhas. Em um quase
retorno a relagdo visceral da pratica oral, eu trouxe de volta a palavra para perto do
corpo, uma vez que o 6rgao definitivo agora falhava. Na tela do computador, como es-
perado, a lupa eletrénica funcionava bem, cumprindo a func¢do para a qual fora progra-
mada. Do meu lado, contudo, havia o desconforto da luz projetada nos olhos maculados,
o esforco cansativo de arrastar o mouse por cima das linhas para que a ampliacao as
projetasse no topo da tela. A abstracao romantica ainda era possivel, mas passou a exi-
gir um esfor¢o mais fisico do que mental ou emocional para se realizar.

Receber o livro, assim, passou a pressupor uma atitude diferente do eu-leitor,
que se percebia, a cada dia, um pouco mais distante das formas e cores impressas. Um
processo de reconstrucao de expectativas, no que diz respeito ao ato em si de ler, era

o caminho que eu precisava trilhar, se quisesse continuar a desfrutar do prazer que a

194 Benjamin Constant, Rio de Janeiro, ano 21, n. 58, v. 2, p. 189-202, jul.-dez. 2015

| BConstant#58_2_Final.pmd 194 28/12/2016, 07:55



A cegueira literdria: olhos, ouvidos e pele entre processos e experiéncias de leitura

Literatura conseguia me proporcionar. E eu quis, porque o tal escapismo do qual a
acusam se provou realmente necessario, enquanto eu tentava lidar com auséncias e
novas presencas nos meus olhos e no modo pelo qual eu lia e escrevia meus conheci-
mentos de mundo, estes, de repente, tao imprevisivelmente afastados daquilo que eu
enxergava como plausivel.

Por falar em um jeito novo de receber, propde-se, no campo das Teorias da
Recepcao (ZILBERMAN, 2008), uma abordagem mais cientifica para a construcao dos
significados que o leitor executa em face de uma obra literdria, uma vez que a Litera-
tura estd calcada numa relacao dialégica entre leitor e obra. Desse modo, surge o con-
ceito de “horizonte de expectativa’, ou seja, o conjunto de hipéteses formuladas pelo
leitor diante da resposta que se procura obter para perguntas pré-formuladas. O hori-
zonte de expectativas se amplia a cada leitura, ao passo que as referéncias ja existen-
tes vao-se transformando e o quadro de entendimento vai-se moldando, o que da a
uma obra literaria seu peso historico, pois cada sujeito ressignifica o texto de acordo
com seus conhecimentos de mundo, suas experiéncias particulares e suas leituras pré-
vias. SO se entende o que se conhece, portanto o leitor ndo é tratado aqui como mero
codificador de sentidos, mas como construtor deles, embasado nos dados sociais que
formatam seu saber prévio. Instituicdes, normas estéticas, diferentes formas de comu-
nicagdo, preconceitos e ideologias, enfim, inUmeros outros fatores condicionam a re-
cepc¢ao de um texto dentro de uma época ou grupo social. Zilberman (2008) salienta
ainda que a recepgao pressupde também os fatores materiais de ordem sensorial (6r-
gados dos sentidos) e de ordem tecnoldgica (no caso da Literatura, a escrita publicada)
e frisa que levar a Estética da Recepc¢do para o campo da linguagem escrita pressupode
uma mescla de conceitos com as Teorias da Leitura.

Curioso perceber que a alusdo tao visual acerca da ampliacdo dos horizontes
de expectativas dos leitores se aplica ironicamente ao caso do agravamento subse-
quente do meu quadro de visdao. Antes mesmo que eu pudesse me acostumar a lidar
com o texto ampliado, sofri complicacées nos olhos que resultaram num residuo de
visdo ndo funcional. Acostumado que estava com o uso do computador, apeguei-me
ainda mais ao livro digital. Inesperadamente, fui-me habituando a esperar mais da lei-
tura sem olhos do que eu esperava quando lia enxergando. O mergulho em um uni-
verso diverso se tornava, a cada passo em direcao a cegueira total, sempre mais
determinante para meu processo de adequacao ao novo universo que se desdobrava
diante de mim, inexplorado e escuro.
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Antecipo, aqui, o Ultimo passo que dei com essas experiéncias novas de leitu-
ra. Muito depois de adotar o formato digital como dominante em matéria de leitura,
cheguei ao aprendizado do cédigo Braille. Pura curiosidade, quis descobrir o método
que possibilitara a leitura classica, aquela particular, silenciosa e intransferivel, para as
pessoas cegas, que, antes da revolucdo da informatica, queriam ler sem precisar da

presenca oralizada de um vidente.

De acordo com Oliva (2000), o método Braille surgiu (em 1825, na Franca),
trazendo consigo a desnorteante no¢ao de que nao era mais preciso, necessariamen-
te, ter olhos para ler. Também denominado de “anagliptografia”, impos-se como meio
universal de leitura tatil, ja depois da primeira metade do século XX, consistindo em
um cédigo de 63 caracteres possiveis formados por pontos em relevo. Antes (ou mes-
mo ainda hoje) ensinado com pouco aparato pedagdégico e escrito ou até mecanogra-
fado por meios artesanais, ao longo das décadas foi-se aperfeicoando, a ponto de ter
fixado em definitivo seu quadro de caracteres, tornando-se capaz de possuir, atual-
mente, uma diversidade de materiais que possibilitam inclusive suaimpressao. No que
diz respeito a experiéncia escrituristica, o livro em Braille figura como condicao da
“leitura por exceléncia” para pessoas com deficiéncia visual, isso porque o acesso por
via auditiva (e, consequentemente, coletiva) ndo se revelou mais satisfatério, tendo a
leitura se tornado um ritual individual. Além disso, por se tratar de um processo emi-
nente e intimamente pessoal, e dependente também da capacidade de assimilagdo
de cada leitor, o contato direto com a forma grafica torna-se essencial para que o rit-

mo da leitura seja determinado na medida da pessoalidade de quem Ié.

As facilidades comunicacionais, no entanto, decorridas a partir do final do
século XX e inicio do século XXI, digitalizaram o livro e a escrita, fato que, ao que pare-
ce, ameacou a leitura tatil, diante da possibilidade de ser substituida com eficacia e

agilidade pelos audiolivros e sintetizadores de voz.

Contato parece ser o termo mais cabivel, realmente. Na ponta dos dedos, eu
pude relembrar como era ter acesso ao formato de uma ideia verbalizada. Depois de
algum tempo sem enxergar as formas das letras, quase me esqueco de que elas tam-
bém sao relevantes para a experiéncia literaria. Mas relevantes até que ponto? Apren-

der o Braille pode ter-me servido como modo de reacender a paixao pelo objeto
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material literario. Mas confesso que me faltam disciplina e paciéncia para cogitar fazer
leituras muito extensas. O mergulho de olhos fechados no universo da narrativa é mais
lento, e 0o ambiente no qual estao descritos, bem mais denso. Umas poucas cem pagi-
nas em tinta tornam-se dois ou trés volumes largos e grossos que mal cabem na mo-
chila. O desconforto de ter de ler apoiando o livro no colo, se eu ndo quiser levar a
leitura a mesa. Lidar com um livro, nessa situagao, consiste em um exercicio de corpo
inteiro, mas o 6rgao em questao ainda é apenas um: a pele. Longe dos olhos, a pele
dita quao fundo vocé conseguira submergir. Canso rapido, mas ndo nego que adoro a
sensacdo das letras como pontos se pronunciando, uma a uma, nas extremidades sen-
siveis dos indicadores. Infelizmente, cheguei ao Braille apenas muito depois de estar
bastante habituado a leitura eletronica, o que, invariavelmente, determinou minha
preferéncia pela agilidade do material digital, em detrimento do prazer de terum livro
de papel novamente em maos. Prazer do qual, portanto, abdico agora, sem pesar. Tal-
vez a aprendizagem do novo cédigo me tenha aparecido mesmo como mecanismo de
reabilitacdo, aceitacao e adaptacdo a minha nova condicao visual, mais do que neces-
sariamente um retorno ao contato com a Literatura. Contato este que, na verdade,
nunca abandonei, devido a minha afinidade e a minha curiosidade em relacao as tec-
nologias de informacao que foram aparecendo ao longo dos anos em que fui perden-

do gradativamente a visao.

Neste ponto, entram em cena, depois de aampliagcdo por meio de lupa eletro-
nica ndo suprir mais minhas necessidades de acesso ao material verbal, os chamados
leitores de tela e sintetizadores de voz. Em linhas gerais, trata-se de softwares que
funcionam no sentido de acessar a informacao textual contida no monitor (por meio
do teclado ou do mouse) e reproduzir essa informacao vocalmente, através de caixas

de som ou fones de ouvido.

Importante ressaltar que, se, por um lado, esse tipo de tecnologia facilita o acesso
convencional aos contetdos e/ou melhora o desempenho de determinadas atividades
para aqueles que apresentam algum tipo de limitacdo (seja permanente ou transitéria),
para outros constitui a Unica forma de interacdao e meio de expressdao, numa relagdo em
que as tecnologias da informacao sao o meio principal de intermediagdo desses sujeitos

em suas atividades educacionais, profissionais ou sociais. Em outras palavras,
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a flexibilizacdo da apresentacdao em formas distintas, que apresentem corres-
pondéncia em termos de conteudo, deve ser considerada tanto como uma
guestdo de necessidade quanto de preferéncia de alguns usuarios. A necessi-
dade pode se manifestar pela impossibilidade de aceder a informacao divul-
gada de uma Unica forma, sempre que ela se torna inacessivel, seja devido as
caracteristicas técnicas dos equipamentos (qualidade e custo das tecnologias
utilizadas), ou pelas caracteristicas organicas do usuario (por exemplo: defici-
éncias sensoriais, problemas de coordenacdo motora etc.). A preferéncia se
manifesta quando os usudrios optam por ter o acesso a informacao pela mi-
dia que mais Ihes convém ou agrada, conforme seu estilo de aprendizagem e
a tecnologia que utilizem (TORRES e MAZZONI, 2004, p. 154).

O fascinio pelo digital nasce da facilidade com que esse ambiente trata ques-
toes delicadas como a acessibilidade. A tendéncia principal, no campo das tecnologias
dainformacao, é sofisticar cada vez mais as formas de acesso ao conteudo multimidia,
por meio de dois aspectos principais: usabilidade - que garante a facilidade com que
o usuario se familiariza com uma ferramenta - e acessibilidade — a capacidade de essa
ferramenta ser usada pelo maior niumero de sujeitos (TORRES e MAZZONI, 2004). Pen-
sar em acessibilidade nado significa apenas adequar ambientes ou aparelhos em prol
de determinadas necessidades especiais humanas, mas garantir que qualquer sujeito
terd condigbes de exercer sua autonomia, independentemente da condicao fisica ou
mental, seja ela permanente ou proviséria.

Em plena era digital, a obra de arte adquire seu valor, agora, na medida de sua
publicidade e de sua circulagcdao entre o maior niUmero de sujeitos, obrigando o artista
a se transformar em um “animador” que apresenta seu trabalho de modo atraente e
depende da eficiéncia das tecnologias de que dispde para produzir, assim como o
publico depende para fruir. Ndo ha mais o novo e o velho, nem o vanguardista e o
ultrapassado: a sincronia, 0 “ao mesmo tempo” determina o contexto de producao ar-
tistica pés-moderno (BAUMAN, 1998).

No que diz respeito ao livro, retornemos a Chartier (1999), quando observa
uma quarta revolucdo na leitura na época corrente, que tem transformado nossa no-
¢do de contexto, diluindo a contiguidade fisica entre os textos presentes em um livro.
Os sistemas de processamento que conduzem o acesso a informagdao também redefi-
nem a natureza material dos trabalhos, porque suprimem a relacao imediata e visivel
entre objeto e texto. Essa nova relacdo estabelecida com o material verbal nos obriga
a uma grande transformacao no modo de organizacao da economia escrituristica, uma
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vez que, agora, producao, transmissao e leitura sao processos simultaneos que po-
dem caber em um mesmo individuo. As distingdes entre os papéis intelectuais e as
fungdes sociais sao anuladas diante da necessidade de redefinir todas as categorias
gue organizavam as expectativas de leitores, editores e escritores.

Talvez fosse possivel tracar uma similaridade, ainda que remota, entre o ato
de leitura de um livro por meio de leitores de tela e sintetizadores de voz com as anti-
gas tradi¢cbes orais, quando as histérias eram transmitidas pela fala e apreciadas por
meio da interpretacao do contador. Contudo, diferente de ouvir uma histéria passiva-
mente, podendo apenas interferir no fluxo da narrativa ou interagir com o contador, a
“leitura sintetizada” permite que o leitor acesse da forma como preferir o conteddo
digital escrito disponivel na tela, com independéncia e autonomia para interagir com
a obra. Talvez a relacdo com a tradicdo oral e com um tal “retorno contextualizado”
dela seja a popularizacdao dos audiolivros que, embora tenham sido pensados para
satisfazer as necessidades de leitura de deficientes visuais em décadas passadas, hoje
configuram-se como forte nicho do mercado editorial, sendo consumidos tanto por
pessoas cegas quanto (na maioria dos casos) por videntes.

A experiéncia de clicar no icone, abrir o arquivo e ler por meio de sintetizado-
res de voz o que esta disponivel de modo escrito, apesar de se tratar de um processo
gue envolve som e vocalidade (ainda que artificial), ndo se trata de evento comunica-
tivo oral, uma vez que a fala em questao é desprovida de corpo. Constituindo, portan-
to, um ato de légica escrita, navegar pelos paragrafos, linhas, paginas e capitulos
digitalizados proporciona o mesmo nivel de autonomia na relagdo escrituristica entre
objeto e leitor. Nesse caso, apenas, o objeto é desmaterializado, projetado na materia-
lidade do suporte necessario a sua execuc¢dao. O computador, smartphone ou tablet
sao 0s meios pelos quais o texto escrito se estabelece na medida da experiéncia de
leitura vocalizada, individual, particular, silenciosa. Ironicamente silenciosa. Em vez
do olho ou da pele, o0 6rgao residual é o ouvido, que substitui a necessidade de ver ou
tocar o texto, pela possibilidade de ouvir a voz da escrita. O fato de dar-se por meio
sonoro nao anula a quietude da reclusdao mesma em que me insiro, sempre que po-
nho os fones e me debruco sobre o teclado para o mergulho, ora escapista, ora alerta-
dor, entre as letras invisiveis, sublimadas nas ondas que impressionam os timpanos.
Além do mais, visto que estamos falando de um ambiente digital, infinitamente mais
maleavel do que o fisico, existem possibilidades que eu jamais teria com papel e tinta
em maos, como escolher a voz com que faco a leitura, aquela voz que ouvimos dentro
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da cabeca ao enxergar as palavras e dar-lhes os sentidos que alcancamos... também
existem facilidades mais técnicas, como aumentar ou diminuir o tom, o volume, a en-
tonacao e mesmo a velocidade da fala lida. Com o teclado, corro ou ando, vou e volto,
na medida da minha vontade durante a imersao, entre linhas, palavras, letras, para-
grafos, sinais graficos (estes que podem ser ditados, se assim eu escolher), com a mes-
ma destreza de um vidente. Mudaram os estimulos, claro. Em vez de lidar com o
contraste luminoso, preto no branco, tenho o som e o ruido para construir os sentidos
convencionados da lingua grafada.
Um ciborgue é um organismo cibernético, um hibrido de maquina e organis-
mo, uma criatura de realidade social e também uma criatura de ficcdo. Reali-
dade social significa relagdes sociais vividas, significa nossa construcao politica
mais importante, significa uma ficcdo capaz de mudar o mundo [...]. No final
do século XX, neste nosso tempo, um tempo mitico, somos todos quimeras,

hibridos — tedricos e fabricados — de maquina e organismo; somos, em suma,
ciborgues (HARAWAY apud ALMEIDA, 2010, p. 41).

Mais ainda para as necessidades especificas por ocasiao de deficiéncias nos 6r-
gaos, o contexto informatico-digital nos proporciona, ciborguizando-nos, a potenciali-
dade que perdemos diante do cardter perecivel fisiolégico. Entre meus ouvidos, o
sintetizador de voz substitui os olhos que falham, potencializa a leitura individualizada,
torna-a outra leitura, diferente da oralizada e da ritualizada, ainda que tendo surgido da
tentativa de recupera-las. Exercicio multissensorial de atencao, ler exige a convergéncia
de cinco dimensoes, de acordo com Vincent Jouve (ALMEIDA, 2010) - neurofisioldgica,
cognitiva, argumentativa, simbdlica e afetiva. Todas elas estao, agora, diluidas no espa-
¢o virtual em que o livro digital se realiza, instaurando processos de leitura novissimos.

A propésito disso, é possivel pensarmos na existéncia de trés tipos de leitores
historicamente inscritos, se levarmos em consideracao o modo como a relacao entre
individuo e material escrito vem-se estabelecendo: o leitor contemplativo-meditativo
(nascido da leitura silenciosa das bibliotecas pés-ldade Média), o leitor movente-frag-
mentado (fruto da modernidade, em que esta submetido a mais diversa quantidade
de estimulos ininterruptos); e o leitor imersivo-virtual (que circula entre as arquitetu-
ras liquidas das redes nas quais navega e programa as préprias leituras, de acordo
com roteiros que constrdi por consequéncia do ato da intera¢ao durante sua navega-
¢ao) (SANTAELLA apud ALMEIDA, 2010). No seio da sociedade ciborguizada, percebe-
mos que a leitura multi-interpretativa é incentivada pela nova légica das producoes
culturais, esta que, agora, se instaura numa estética em que a ideia de um leitor/re-
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A cegueira literdria: olhos, ouvidos e pele entre processos e experiéncias de leitura

ceptor mais ativo do que se esperava dos dois tipos de leitores precedentes (capaz de
construir as préprias pontes intertextuais) é determinante para a catarse.

4, Consideracgoes finais

Depois de tantos modos de enxergar o material literario, é facil sentir-me fundi-
do entre muitos tipos de leitores possiveis. A metafora do mergulho em universo alheio
calha para o escapismo da apreciagdo estética, mas tenho compreendido cada vez mais
que, para além da fuga (que a todos nos é garantida, seja com a Literatura, seja de que
outro modo consigamos alcanca-la), consiste mais em mecanismo de alerta sobre o si
mesmo e sobre o outro do que, necessariamente, alienagao dos sentidos e das sensibili-
dades. Meditativo, fragmentado e/ou imersivo, o leitor que sou tem-se transformado na
medida da avidez de ler e fazer-se legivel enquanto se transforma. Cegar tem sido ape-
nas o pretexto, talvez, que encontrei para compreender o fato sutil de que todos nés
fechamos os olhos, sem percebermos, na proporcao da necessidade humana de criar
Nossos proprios universos com base nas narrativas que recebemos, a partir das quais
nos construimos, involuntariamente cegos para o que nos ultrapassa. A Literatura, em
sua acepg¢ao mais artistica, assim considero, é esse jeito que demos de institucionalizar
uma cegueira voluntaria, confortavel, agradavel, proviséria e edificante. Nao se confun-
da aqui: abandonemos a analogia corrente entre cegueira e alienag¢do. Como, por exem-
plo, quando conheco alguém novo, que jamais enxerguei, e preciso criar sua imagem
organizando comigo mesmo as caracteristicas que se me descrevem sobre ele(a), abrir
um livro (seja puxando o marca-paginas, clicando no icone ou pressionando o play) é
deixar-se convencer pelo que lhe dizem, sem gréficos determinantes, apenas grafemas
abstraiveis. Como se todo leitor fosse cego enquanto |€, para, entdo, conseguir abrir
melhor os olhos ao sair da leitura.
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POLITICA
EDITORIAL

A revista Benjamin Constant, veiculo de difusao cientifica e cultural, é um peri6-
dico de publicacao semestral do Instituto Benjamin Constant. Tem como objetivo pubili-
car trabalhos originais e inéditos de autores brasileiros e estrangeiros, que contribuam
para o conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico e da pesquisa na area
da deficiéncia visual. O recebimento dos artigos se da em fluxo continuo, conforme or-
dem de chegada. O prazo para avaliacao e/ou publicacdo pode ser de seis meses a um
ano. Os artigos aprovados sao publicados nas formas impressa e digital, na pagina do

IBC (www.ibc.gov.br). As informacgdes contidas nos originais e publicadas nas revistas

sao de inteira responsabilidade do(s) autor(es), nao refletindo, necessariamente, a opi-

niao do Corpo Editorial da revista.

A aprovacao final do artigo é de responsabilidade da Comissao Editorial da revis-
ta Benjamin Constant. Quando aceito, o artigo passa por revisao e pode sofrer alteracdes
nos originais, garantindo a formatacao, de acordo com as normas editoriais, respeitados,
contudo, o conteuldo, o estilo e a opiniao do autor. Fica a critério da Comissao Editorial
submeter ou nao as possiveis alteracdes nos originais do artigo a aprovacao do autor. Nao
ha remuneracao para o autor da obra publicada. Apos avaliacdo e sendo o artigo aprova-
do, o autor recebe dois exemplares da revista quando de sua publicagado. Se o artigo for
assinado por mais de dois autores, serdao entregues, no maximo, seis exemplares. O envio
de qualquer artigo com a Carta de Submissao, Responsabilidade e Transferéncia dos Direi-
tos Autorais (ANEXO I) implica, automaticamente, o aceite do (s) autor (es) para a publica-

¢ao na revista.
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1. Tematica da Revista

Deficiéncia Visual.

2. Modalidade dos trabalhos

2.1. Artigo Cientifico

Deve apresentar uma andlise suficientemente aprofundada da tematica que se pro-
poe a discutir; deve centrar a problematica no campo da deficiéncia visual; deve apre-
sentar elementos empiricos ou argumentacdes suficientemente desenvolvidas que
fundamentem as conclusdes; deve apresentar resultados, formulacdes ou conclusées

gue apontem avancos para a tematica proposta.
2.2. Relato de Experiéncias

Relato de informacgdes/experiéncias sobre temas relevantes inerentes a area da de-
ficiéncia visual, apoiados em aportes tedricos de pesquisas recentes, com o intuito
de subsidiar o trabalho de profissionais que atuam na area. Deve revelar aproxima-
¢do da pratica com a teoria, com base em processos metodolégicos empiricos e/ou

académicos.

2.3 Revisao de Literatura

Sintese de multiplos conhecimentos disponiveis sobre determinado tema, mediante
analise e interpretacao de bibliografia pertinente, de modo a conter reflexao critica e
comparativa dos trabalhos na area, que discuta os limites e alcances metodolégicos,
permitindo indicar perspectivas para a continuidade dos estudos. Somente serao acei-
tos nesta categoria artigos escritos por profissionais de reconhecida experiéncia no

assunto.

2.4 Resenha Critica

Apresentacao comentada e detalhada do resumo de obras que tenham até dois anos,

contados de sua 12 edicdo, respeitando critérios e normas académicas.
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3. Envio dos trabalhos e normas para publicacao

O trabalho deve ser enviado sem identificacao do (s) autor (es), grupos de pesquisas
associados e/ou instituicdes que possam identificar o (s) autor (es) ao longo do texto.
Encaminhar, em arquivo separado, conforme ANEXO I, o titulo do trabalho, o nome
completo do (s) autor (es), sua vinculagdo institucional, um breve curriculo, endereco,

e-mail e telefone para contato.

Formatacao: em papel A4, com paginas numeradas, com o limite de 40 mil caracteres
(maximo 15 laudas), incluindo referéncias, quadros e figuras (espaco um e meio, letra

Times New Roman, tamanho 12, justificado, paragrafo com 2 cm).

3.1 Titulo do trabalho:

O titulo deve ser apresentado em portugués e inglés.

3.2 Resumo

Deve ser incluido um resumo informativo em portugués e inglés (abstract) de aproxi-

madamente 200 palavras.

3.3 Materiais graficos, quadros e tabelas:

Fotografias nitidas e graficos (estritamente indispensaveis a clareza do texto) poderao
ser aceitos (e/ou solicitados) e deverao estar contidos no texto e enviados em arquivo
separado em alta resolucao (no minimo de 150 dpi). Se as ilustragdes enviadas ja tive-
rem sido publicadas, mencionar a fonte e a permissao para reproducao. Os quadros e
tabelas deverdao ser acompanhados de cabecalho que permitam a compreensdo e o

significado dos dados reunidos, sem a necessidade de retornar ao texto.

3.5 Referéncias bibliograficas/citacdes/notas:

Devem ser observadas as normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas, de acor-
do com o Guia do Autor — Benjamin Constant, disponivel em: http://www.ibc.gov.br/

?catid=6&blogid=2&itemid=72.
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4. Avaliacao

Os trabalhos sdao avaliados quanto a seu mérito e forma. Passam pela comissao edito-
rial da revista, que analisa sua pertinéncia com a area da deficiéncia visual, se estao
enquadrados em uma das modalidades de publicacao e se sao considerados adequa-
dos e de prioridade cientifica suficiente para publicacdo na revista. Os trabalhos serao
encaminhados a dois pareceristas (membros do conselho editorial ou ad hoc), em ver-
sao cega. Os pareceristas podem aceitar plenamente o artigo, aceitar solicitando re-
formulagdes ou recusa-lo. Qualquer uma das hipoteses é justificada por um parecer
descritivo. Quando os dois pareceristas recusam o trabalho, ocorre a devolucao ao
autor. Quando os dois pareceristas o aceitam, ele passa para a fase seguinte. Quando
um parecerista aceita o trabalho e o outro recusa, ocorre o envio a um terceiro parece-
rista para decisao final. Em caso de reformulagao, o trabalho é devolvido ao autor,
solicitando-se que considere os pareceres e reformule o artigo no prazo de trinta dias.
Quando o autor reenvia o texto reformulado segundo as sugestdes dos pareceristas,
este deve ser enviado com as devidas modificacées em fonte colorida (cor azul) ou

sublinhado. Por fim, sera reavaliado e passard a fase final.

4.1 Serao devolvidos aos autores os trabalhos que:

i) contenham excessivos erros de redagao, bem como de estruturacao do texto, a ponto
de dificultar a compreensdo das partes ou mesmo do todo; ii) sejam meramente
descritivos e ndo apresentem uma analise da problematica abordada; iii) ndo possuam a
forma de artigo cientifico/relato de experiéncias/resenhas usualmente praticada nos
periédicos de Educacao; iv) ndo cumpram as normas da revista Benjamin Constant para
submissao dos artigos (formatacao, citacdes, referéncias etc.); v) ndao apresentem
elementos empiricos ou argumentacodes suficientemente desenvolvidas que
fundamentem as conclusoes; vi) configurem-se notadamente como simples recorte de
uma dissertacdao ou tese, sem a devida adaptacao; vii) apresentem-se sob a forma de
projeto ou relatério de pesquisa; viii) nao se enquadrem nas tematicas da revista Benjamin

Constant.
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4.2 Para a publicacao, é preciso que atenda aos seguintes critérios:

i) contribuicdo a area da deficiéncia visual; originalidade do tema e/ou do tratamento
dispensado ao tema; consisténcia argumentativa; rigor da abordagem teérico-meto-
dolégica; qualidade geral do texto; ii) qualidade cientifica atestada pela Comissao Edi-
torial, apds parecer do Conselho Editorial; iii) cumprimento das normas editoriais aqui

estabelecidas.

5. Consideragdes éticas

Estudos que envolvam seres humanos deverao estar de acordo com a RESOLUCAO n.
196/96 do Conselho Nacional de Saude e ter sido aprovados pela Comissao de Etica

da Unidade/Instituicdao em que foram realizados. Fica a critério da Comissao Editorial

solicitar parecer de aprovacao do artigo pelo Comité de Etica. Caso julgue necessario,

a Comissao podera solicitar a copia da aprovacao do trabalho pelo Comité de Etica.
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Anexo | (modelo)

Carta de Submissao, Responsabilidade e Transferéncia dos

Direitos Autorais
Prezada Comissao Editorial,
Encaminho o artigo intitulado (Titulo completo do artigo) de autoria
de (nome e sobrenome de todos os

autores) para analise e publicagao na revista Benjamin Constant.

Por meio deste documento, transfiro para a Benjamin Constant os direitos do
texto do manuscrito identificado acima, bem como todas as informacdes contidas em
tabelas e/ou ilustragdes ou qualquer outra informacao submetida em conjunto com o

artigo, quando da sua aceitacao para publicacao.

Certifico que o manuscrito representa um trabalho original e que o mesmo,
em parte ou na integra, nao foi publicado ou estd sendo considerado para publicacao
em outro periddico, sendo o (s) autor (es) responsavel (is) por todo o conteudo.

Este acordo prevé a publicacao de todas as informacgdes em qualquer tipo de
midia para todo o mundo, em qualquer lingua. Esta transferéncia de direitos autorais
inclui ainda o direito de adaptacdao do manuscrito para sua veiculacdao em formato

ampliado, impresso, eletronico e em braille.

Aos autores é garantido o direito de utilizacdo do artigo em congressos, aulas
e distribuicao dentro de universidades, desde que obedecam as politicas deste docu-

mento, citando a Benjamin Constant como a devida fonte do artigo.

(Por favor, marque uma das op¢des abaixo e a seguir assine e date o documento)

( ) Eu sou o Unico autor do artigo
( ) Eu sou o autor que assina em nome de todos os coautores do artigo.

(Por favor, envie a cépia escaneada deste formulario, preenchido e assinado, em formato

JPG/PDF para o e-mail: revistabenjaminconstant@ibc.gov.br)

AUTOR E DATA
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Anexo Il (modelo Folha de rosto)

Utilizacao de jogos para estimular o Ensino da Matematica
para cegos e baixa visao.

Use games to stimulate Mathematics Teaching for the visually
impaired and low vision.

Autor 1: nome
Instituto Benjamin Constant (IBC)
e-mail:

Rua XXX, Bairro: XXXXX Cidade: XXX, CEP: 22.290-240, Tel: (21) 3478-0000

Breve Curriculo:

Autor 2: nome
Instituto Benjamin Constant (IBC)
e-mail:

Rua XXXX, Bairro: XXXX Cidade: XXX, CEP: 22.290-240, Tel: (21) 3478-0000

Breve Curriculo:

Modalidade dos trabalhos:
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