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Marcia Moraes: Fale um pouco do seu percurso profissional e do seu trabalho no
CEPRE. Quando e por que seu trabalho de pesquisa voltou-se para o estudo dos temas
relacionados a deficiéncia visual?

Cecilia G. Batista: Formei-me em Psicologia em 1972, e logo em seguida comecei
a dar aulas em uma universidade privada e a cursar pds-graduacao no Departamento
de Psicologia Experimental da USP. Meus interesses de pesquisa sempre estiveram
voltados, de uma forma ou de outra, para o desenvolvimento e a educacao de
criancas, inicialmente com enfoque metodoldgico, depois, de intervencdo e reflexao
tedrica sobre os processos envolvidos ao longo das intervencoes.

Desde o final de 1993, trabalho no CEPRE, um centro vinculado a Faculdade de
Ciéncias Médicas da Unicamp, cuja missao é realizar ensino, pesquisa e prestacao de
servicos interdisciplinares na area do desenvolvimento humano e reabilitacao,
compreendendo, prioritariamente, as deficiéncias sensoriais, a comunicacao e a
linguagem.

Venho desenvolvendo projetos integrados de pesquisa e intervencao voltados para
criancas com deficiéncia visual (cegueira e baixa visdao), e/ou dificuldades de
aprendizagem e alteracdes de linguagem. Essas experiéncias vém permitindo
levantar questdes relativas ao processo de desenvolvimento de criancas com
deficiéncia visual, e, em especial, aquelas com outras alteracdes de origem organica
(ex: sindromes, alteracdes neuroldgicas, etc).

Marcia: No seu artigo!, vocé critica uma certa abordagem comparativa no
desenvolvimento cognitivo do cego. Esta abordagem sempre faz comparacées com o
desenvolvimento dos videntes. Ao contrario disso, vocé defende um outro enfoque.
Que enfoque é esse? Vocé pode nos explicar quais sao os principais pontos de sua
abordagem sobre este tema?

Cecilia: Essa outra abordagem é apresentada por Warren? , em seu livro de 1994,
Warren é um psicélogo norte-americano que faz pesquisas sobre cegueira, e vem
editando sucessivas revisdes de literatura sobre o desenvolvimento da pessoa cega
(Warren, 1977, 1984, 1994). Em seu ultimo livro, ao discutir enfoques para realizacao
e andlise de pesquisas, Warren (1994) apresenta uma distincao entre o enfoque
comparativo e o enfoque diferencial. Define o enfoque comparativo como aquele em
que é feita a comparacao entre o desempenho médio de grupos de cegos e videntes.
Lembra gue os resultados, em geral, trazem médias mais baixas para os grupos de
cegos, comparados aos de videntes, e esses resultados sao tomados como indicacao
de limitacOes correlacionadas a cegueira.



Ja o enfoque diferencial é apresentado por Warren (1994) como uma busca de
explicacao das diferencas dentro de uma populacao. Para tanto, o primeiro passo
consiste em uma descricdo cuidadosa das caracteristicas da populacdo e o segundo,
na identificacao dos correlatos, e, se possivel, da causa da variacdo. Ele aponta as
seguintes vantagens desse enfoque: 12) Lembrar-nos da grande variabilidade
existente dentro da populacao das criancas cegas. Assim, devemos buscar a
compreensao das variaveis que produzem essas diferencas, e nao tentar resumi-las
em tendéncias médias. 22) Facilitar a geracao de conhecimento que pode nos ajudar
a intervir nas circunstancias que otimizam o desenvolvimento das criancas.

O autor critica o enfoque comparativo que, ao enfatizar idade cronolégica e
condicao visual especifica, tende a tirar a atencdo das variaveis que deveriam estar
sendo focalizadas. Ele diz que se obtém mais compreensdao acompanhando o
processo de desenvolvimento de uma crianca cega, especialmente de casos em que a
aquisicdo de uma habilidade é bem sucedida, do que buscando tendéncias médias,
pois um Unico caso bem sucedido ja indica que as dificuldades, freqlentemente
encontradas na aquisicao daquela habilidade, nao sao inerentes a cegueira.

A critica de Warren se estende para os estudos de todos os aspectos do
desenvolvimento da pessoa cega, e nao apenas ao cognitivo. Penso que suas
colocacbes tendem a desencorajar a realizacdao de estudos comparativos entre
populacdes com individuos videntes e cegos. E é bom lembrar que esse tipo de
estudo tende a ser custoso, de dificil realizacdo, e com riscos de nao-pareamento
adequado das populacdes envolvidas. Por outro lado, sugerem estudos centrados na
andlise de processos de desenvolvimento. De forma coerente com a abordagem
histérico-cultural, uma modalidade que me parece bastante promissora envolve os
estudos com foco nas interacbes com adultos, parceiros e objetos significativos,
observadas de forma detalhada em estudos microgenéticos, envolvendo analise
minuciosa de transcricdes dos videos dessas interacdes. Esses estudos, realizados de
forma longitudinal, permitem o acompanhamento do processo de desenvolvimento, e
o levantamento de hipdteses sobre fatores potencialmente relevantes para esse
desenvolvimento, especialmente quando essa analise leva em conta o contexto
cultural em que sao observadas as referidas interacoes.

Dessa forma, pode-se passar a ter estudos que apontem para exemplos de
aquisicoes, e para o possivel significado de diferentes contextos para essas
aquisicdes. A idéia, ja delineada por Warren, é sair da caracterizacao daquilo que é
esperado, em média, para as criangas cegas, e elucidar processos de desenvolvimento
e possiveis obstaculos aos mesmos. E, ao longo dessa analise, discutir as
decorréncias desses conhecimentos para o planejamento de intervencdes, visando a
promocao do desenvolvimento das criancas cegas.

Marcia: O tema da inclusao das pessoas deficientes tem sido amplamente
discutido. Do seu ponto de vista, o que é incluir? Quais sao os alcances e limites da
inclusao? Para vocé, no caso especifico dos DVs, como ocorre, se é que ocorre, a
inclusao? Com relacdo ainda a este tema, eu gostaria de que vocé falasse um pouco a
respeito do que vocé pensa sobre o papel e o lugar das Escolas Especiais na educacao
das pessoas com deficiéncia, em particular, com deficiéncia visual.

Cecilia: Achei interessante uma apresentacao bastante abrangente da nocao de
inclusao, apresentada por Lipsky e Gartner (1999)% , para quem a promocao da
inclusao é vista como requisito para uma sociedade democrdtica, e como o oposto a
alienacdo, que ameaca a comunidade. Dewey é lembrado na seguinte citacao:

"Dado que os humanos precisam aprender a ser democréticos, a politica social — e
particularmente a politica educacional — deve promover sistemas inclusivos, porque esses
sdo os tipos de arranjo institucional em que as identidades democraticas, valores, e
comunidades sao cultivados" (apud Lipsky e Gartner, 1999, p. 21).

Nesse sentido, penso que a adocao de uma politica educacional inclusiva significa
assumir uma responsabilidade pela educacao de todas as criancas e jovens, sem
distincao do limite ou dificuldade que possam apresentar, o que, alids, ja esta escrito




nas leis de nosso pais. Quanto as estratégias educacionais e operacionais para essa
inclusao, ha que se pensar. Acho que é uma colocacao bastante simplista essa que
estabelece uma equivaléncia entre "inclusao" e "colocacdao de todos os alunos na
mesma sala de aula, de acordo com sua faixa etaria". No que se refere a educacao
de pessoas com deficiéncia, temos, com certa freqUéncia, nos fixado em um de dois
extremos: de um lado, a antiga classe especial ou instituicao segregadora, denunciada
por seus multiplos problemas, em muitos trabalhos académicos, e, de outro, as
propostas de insercao na sala comum, com a recomendacao de uma educacao de
qualidade para todos os alunos. Entre esses dois extremos, temos algumas propostas,
gue ainda nao dao conta da complexidade dos objetivos a serem atingidos com a
educacao inclusiva.

No que se refere a deficiéncia visual, acho que ha necessidade de estabelecer uma
distincao entre, de um lado, as questdes relativas as necessidades educativas
especiais do aluno cego ou com baixa visao, no que se refere ao acesso a ambientes e
materiais educacionais e, de outro, as questdes relativas ao processo educacional em
sentido mais amplo. Vamos discutir um pouco essas diferentes questdes.

Acesso a ambientes e materiais educacionais para alunos com deficiéncia
visual:

Aqui, a pergunta basica é: de que forma um aluno com deficiéncia visual tem
acesso aos materiais educacionais normalmente utilizados na sala de aula regular? A
resposta depende das especificidades dessa deficiéncia visual.

- Alunos com baixa visdo: existem varias diretrizes j& consagradas® , relativas a
prescricdo e adocao de auxilios opticos e nao-Opticos na sala de aula. Entretanto,
raramente se constata a efetiva implantacao dessas diretrizes, o que envolveria:
avaliacao precisa da funcionalidade visual e respectiva indicacdo do auxilio
correspondente, acesso aos auxilios prescritos, orientacao a professores, dirigentes
escolares e alunos sobre a importancia do uso dos auxilios durante a execucao de
tarefas escolares.

- Alunos cegos: precisam de sistemas alternativos de acesso e producao de
linguagem escrita, notacdo matemadtica, e outros tipos de notacao (ex: mapas,
graficos, esquemas, etc). Precisam de condicdes de acesso, o0 mais imediato possivel,
aos materiais escritos (livros, periddicos, etc), o que vem sendo facilitado pelos
recursos da informatica. A semelhanca do aluno com baixa visdo, verifica-se que
faltam definicbes sobre a melhor forma de oferecer esse acesso alternativo (uma das
duvidas se refere as modalidades: professor itinerante ou sala de recursos), e, em
muitos casos, o que é oferecido no municipio de residéncia do aluno é inadequado, em
quantidade e qualidade (havendo, ainda, muitos lugares em que nada esta
disponivel).

O processo educacional de alunos com deficiéncia visual

Alunos com deficiéncia visual muitas vezes tém dificuldades de aprendizagem na
escola. Apresentam alteracdes em seu desenvolvimento, que se manifestam de
diversos modos. Conforme ja discuti em alguns trabalhos (Batista, 2001, 2003,
2004)%, essas alteracdes ndo sao inerentes a deficiéncia visual. Entretanto, esta,
especialmente se associada a outras alteracdes de origem organica, representa risco
para o surgimento de dificuldades. Penso que essa € uma area ainda pouco
explorada. Nem sempre se justifica, ao abordar esses casos, o réotulo de deficiéncia
multipla. E este, quando aplicado, sé traz preocupacdes maiores quanto as
modalidades educacionais a serem oferecidas. A crianca nao é considerada elegivel
para certos servicos educacionais para deficientes visuais (ex: sala de recursos) por
apresentar essas outras dificuldades, e ndo é aceita nas instituicbes para criancas com
outros tipos de deficiéncia, devido a deficiéncia visual (isso nao acontece sempre, mas
com freqliéncia suficiente para gerar preocupacoes).

Em nossa experiéncia com os grupos de convivéncia no CEPRE, temos tido a
oportunidade de documentar diferentes casos, com diferentes graus de
comprometimento. Como tendéncia geral, temos observado que essas criancas



apresentam mais capacidades de aprendizagem do que indicam as avaliacdes de
profissionais das areas da saude e educacao pelos quais elas ja passaram. Nos grupos
pequenos, em interacao com os adultos da equipe de atendimento, e com as demais
criancas, elas aprendem, adquirem novos conhecimentos, e reduzem problemas de
comportamento (recusa de participacao, desatencao, agressividade, excessiva timidez
e falta de envolvimento nas tarefas). Em geral, sao criancas que estao em defasagem
com a proposta escolar para sua faixa etaria. A melhor formulacao para descrevé-las
é afirmar que elas aprendem em condicdes algo diferentes das propiciadas pela sala
de aula regular, especialmente no caso da escola publica, com salas superlotadas e
um unico professor por turma.

Penso que é extremamente urgente se discutir essa questdo: hd um jargao sobre
"individualizacao do ensino", sobre "curriculo adequado as necessidades do aluno",
mas pouco se faz, na pratica, para uma efetiva alteracao das condicdes de ensino na
escola regular. Trata-se de um desafio, envolvendo elaboracao, implementacao e
avaliacao sistematica de propostas educacionais, que contribuam para a construcao
de um modelo educacional efetivamente inclusivo.
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