VENDA PROIBIDA

CIENCIA EM FOCO

0 Centro de Estudos e Pesquisas
do Instituto Benjamin Constant

Organizador
Luiz Paulo da Silva Braga

INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT



GOVERNO FEDERAL
PRESIDENCIA DA REPUBLICA
Jair Messias Bolsonaro

MINISTERIO DA EDUCACZ\O
Milton Ribeiro

INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
Joao Ricardo Melo Figueiredo

DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO, PESQUISA
E EXTENSAO
Elise de Melo Borba Ferreira

DIVISAO DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
Luiz Paulo da Silva Braga



Copyright © Instituto Benjamin Constant, 2021

) Todos os direitos reservados.
E permitida a reprodugdao parcial ou total desta
obra, desde que citada a fonte e que
ndao seja para venda ou qualquer fim comercial.
A responsabilidade pelo conteddo e pelos direitos autorais de
textos e imagens desta obra é dos autores.

Copidesque e revisdo geral
Carla Dawidman

Capa e Diagramacéo
Wanderlei Pinto da Motta

159 INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
Ciéncia em foco: o centro de estudos e pesquisas do Instituto

Benjamin Constant /Luiz Paulo da Silva Braga (org.). — Rio de
Janeiro: Instituto Benjamin Constant, 2021.

224 p.; il.; color,; 14 x 21 cm
ISBN: 9786500184815

1. Educagdo. 2. Pesquisa. 3. Educacdo especial. I. Instituto
Benjamin Constant. II. Braga, Luiz P. da Silva. III. Titulo.

CDD -370.7

Ficha elaborada por: Edilmar Alcantara dos S. Junior CRB/7 - 6872

Todos os direitos reservados para
Instituto Benjamin Constant
Av. Pasteur, 350/368 - Urca
CEP: 22290-250 - Rio de Janeiro - RJ - Brasil

Tel.: 55 21 3478-4458 E-mail: dppsecl@ibc.gov.br



mailto:dppsec1@ibc.gov.br

CIENCIA EM FOCO

0 Centro de Estudos e Pesquisas
do Instituto Benjamin Constant

Organizador
Luiz Paulo da Silva Braga

INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT

Rio de Janeiro
2021



COMITE EDITORIAL

Me. Luiz Paulo da Silva Braga
(Presidente)

Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Dra. Adriana Marques de
Oliveira

Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP)

Ma. Andréa Mazzaro Almeida
da Silva Santos

Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Dra. Bianca Della Libera Silva
Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Me. Claudio de Oliveira Martins
Secretaria Municipal de
Educagdo de Marica

Dr. Diego da Silva Vargas
Universidade Federal do

Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO)

Ma. Elise de Melo Borba
Ferreira

Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Dr. Fabio Brandolin
Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Dra. Flavia Affonso Mayer
Universidade Federal da
Paraiba (UFPB)

Dr. Giovani Ferreira Bezerra
Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD)

Dr. Hélder Souza Santos
Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do
Tridngulo Mineiro (IFTM)

Dra. Joana Belarmino de
Sousa

Universidade Federal da
Paraiba (UFPB)

Dra. Miryam Bonadiu Pelosi
Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ)

Dra. Naiara Miranda Rust
Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Dra. Rachel Maria Campos
Menezes de Moraes
Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Dra. Ruth Emilia Nogueira Loch
Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC)

Ma. Thais Ferreira Bigate
Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Dr. Vagner Dias da Cruz
Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Esp. Valéria Rocha Conde
Aljan

Instituto Benjamin Constant
(IBC)

Dra. Vula Maria Ikonomidis
Associagao Educacional Para a
Multipla Deficiéncia (AHIMSA)



PREFACIO
PARTE I

Capitulo 1

Capitulo 2

Capitulo 3

PARTE 11

Capitulo 4

Capitulo 5

Capitulo 6

SUMARIO

LINGUAGENS, CODIGOS E DEFICIENCIA
VISUAL

Fazer sem ti ndo faz sentir: a audiodescrigao
Na poesia Visual ¢ eeveseeeosssecossscns
Marcia de Oliveira Gomes

Alfabetizacdo de criangas cegas congénitas:
uma revisdo bibliografica « e veeeeeececees
Rachel Maria Campos Menezes de Moraes

Entrevista: producgdo textual de alunos do
Instituto Benjamin Constant «ccceeeeeeene
Morgana Ribeiro dos Santos

PRODUGCAO E UTILIZAGAO DE MATERIAL
DIDATICO ESPECIALIZADO

Producdo de mapas tateis com o auxilio das
Geotecnologias para a pratica de ensino em
Geografia: um estudo de caso no Instituto
Benjamin Constant (IBC) v ceeveeeceececcs
Robson Lopes de Freitas Junior

Recursos e Materiais Didaticos de Ensino do
Curso Técnico em Massoterapia para pessoas
com cegueira e baixa visao do Instituto
Benjamin Constant (IBC) ¢« ceeeeeeceececes
Cleia Pereira

Paula de Castro Nunes

Pleno sentido: o design grafico na criacdo de
material lddico-pedagdgico voltado para

15

40

57

73

90

criangas cegas e de baixa ViSd0 s e vveeeeeee 100

Elizabeth Motta Jacob
Fernanda de Abreu Cardoso



PARTE II1I

Capitulo 7

Capitulo 8

Capitulo 9

PARTE 1V

Capitulo 10

Capitulo 11

ATENDIMENTO ESPECIALIZADO E
PROMOGCAO DA SAUDE E DO BEM-ESTAR

PACT - Programa de Comunicagao
Alternativa Tatil para criangas com
deficiéncia multipla sensorial v eveeeeeeee
Flavia Daniela dos Santos Moreira

Processamento Auditivo Central em pessoas
com deficiéncia visual com e sem queixas de
transtornos de aprendizagem .eeeeeeeosos
Carolina Moreira de Sousa Mazarakis Rubim
Juliana de S& Machado Guilam

Marcia Cavadas

A utilizacdo de grupos como estratégia na
reabilitacdo de adultos com deficiéncia
visual: relato de experiéncia «ceeeeeeees
Sonia Regina Gomes da Rocha

BALANCO DA PRODUCAO DE
CONHECIMENTO NO INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT

Alunos com deficiéncia visual aprendendo
com as Midias SOCIAIS e eeesoeseecscosces
Bianca Della Libera

Ciéncia em Foco: uma analise da producédo
cientifica no Instituto Benjamin Constant
(2018-2020) s vseeesessessessnsansens
Luiz Paulo da Silva Braga

121

147

165

177

195



PREFACIO

[...] Fiel a mania de ler jornais, no ultimo dia, temi embar-

car sem o “"Granma”. Na saida do hotel, o taxi ja esperando,
observei um transeunte com o jornal. "Onde posso comprar?”’,
perguntei-lhe. E ele, num atimo, estendeu-me o seu exemplar.
Sorriu e disse:

"Nosotros compartimos.”

Jeanne Bilich?

De m&os em maos. E muito forte em nossa sociedade,
e parece-me que também em outras, a ideia de que colhe-
mos (o0 qu)e plantamos, num movimento permanente. As ve-
zes foge a nossa percepcdo de tempo e de espago, é-nos
imperceptivel o movimento que o tempo empurra entre o plan-
tio e a colheita. E eis que, passado da memdria, ressurge a
beleza da semeadura.

Foi com essa sensagdo que recebi o convite para a es-
crita desse prefacio. A alegria veio sobretudo pela graca de
estar na memoria dos acontecimentos que trazem esse livro
as maos — fisicas ou virtuais — de suas leitoras e leitores.
Algumas experiéncias marcaram minha trajetoria no Institu-
to e, pelas maos do atual coordenador, Luiz Paulo da Silva
Braga, noto que se marcaram na Historia da prépria institui-
¢do. Uma delas, a criagdo em 2015 do primeiro grupo de pes-
quisa composto por professores do IBC, estabelecendo o
Instituto como entidade proponente de pesquisa. Até entdo,
como nos explica Braga no ultimo capitulo, o IBC tinha emi-
nente lastro na producdo cientifica nacional, porém se dava
como campo de exceléncia para a experimentacdo cientifica
por meio de frutiferas e rigorosas parcerias com universida-
des e outras instituicdes. Diante de tanta riqueza, entendi
gue havia um coro silencioso para que o IBC também se ins-
tituisse como proponente e muitos colegas prontamente

1 BILICH, Jeanne. Nosotros compartimos (II). In: BILICH, Jeanne.
Viajantes da nave tempo: crOnicas. Serra: Formar, 2013. p. 131-
132.



emprestaram suas vozes, estabelecendo outros cantos que
se estendem até os dias atuais, quando ja se registram
quatorze grupos de pesquisa.

A outra experiéncia veio no convite para coordenar o
Centro de Estudos e Pesquisas do IBC, o que hoje aflora em
um segundo convite: prefaciar um livro organizado pelo atu-
al coordenador, na qualidade de ex-coordenadora. Exerci a
funcdo no ano de 2014, quando ja se fazia notdrio o interes-
se da instituicdo em reconduzir e reforcar o desenvolvimento
das pesquisas e dos estudos ali desenvolvidos. Tal interes-
se é o que da o tom deste livro.

Politicas de fomento sdo peca motriz para a expansao
da ciéncia. No caso, enquanto no ano de 2012 se modificava
a carreira do professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico,
valorizando o tripé ensino, pesquisa e extensdao para a acgao
docente, internamente o IBC se organizava para expandir
seus trabalhos a partir dessa perspectiva. Assim, macro e
micro, com afinos e desafinos proéprios as relacdes em socie-
dade, puseram-se numa dindmica retroalimentar: a valoriza-
¢do da ciéncia pela producgdo e divulgacdo de conhecimento
cientifico no espacgo publico é nacionalmente conclamada; in-
tensifica-se a politica institucional em torno da produgdo ci-
entifica e de sua extensdo a comunidade, trazendo das e
levando as praticas de ensino os conhecimentos
dialeticamente construidos.

E o que procura sintetizar esse livro, sem ponto final.
Como uma das muitas agdes empenhadas por essa gestdo,
a presente obra traz estudos de diferentes areas do conhe-
cimento alinhados pela tematica da deficiéncia visual. Todos
0os artigos - e que se note: solidamente fundamentados -
tém o IBC como contexto de realizagdo do trabalho de pes-
quisa, em sua maioria liderados por pesquisadores do Insti-
tuto.

O material se organiza em quatro partes, distribuidas
em tematicas afins. Na primeira parte, lingua e linguagem se
fazem linha condutora, por diferentes fios. Da composigcdo
de trés artigos, iniciamos no tom da poesia, encantando a
ciéncia que se inicia sobre a audiodescricdo. Saber especi-
alizado, a audiodescricdo é de grande valor para a inclusdo



social de pessoas com deficiéncia visual. Na sua gama de
conceitos, Gomes nos apresenta profundas reflexdes sobre
a audiodescricao de poemas visuais, que se apoia em outros
conhecimentos especializados, mostrando-nos toda a sensi-
bilidade que acompanha e recria o poema que, de visual, se
apresenta em outras tonalidades de voz.

Seguindo por Moraes, temos uma revisdao bibliografica
sobre a alfabetizacdo de criangas cegas congénitas, concen-
trando o trabalho em artigos cientificos publicados em perid-
dicos. No estudo, o destaque a relevancia de métodos apro-
priados ao desenvolvimento da crianga cega, garantindo o
sucesso de sua alfabetizagdo. Assim, mais uma vez se res-
salta a importancia de pesquisas que avancem nos conheci-
mentos sobre os mais diversos aspectos do desenvolvimen-
to e da educagcdo de pessoas cegas.

Encerrando o primeiro ciclo, Santos se propde a anali-
sar processos de apropriacdo da lingua portuguesa em con-
texto vivo, na dindmica das relagdes escolares e dispondo
de métodos que, orientados numa perspectiva dialdgica, in-
cluam alunos com deficiéncia visual e deficiéncia multipla.
Desse modo, entrevistas aproximam os atores escolares para
além do conteldo escolar, encontrando a poténcia e a bele-
za da Educacdo como pratica de humanizagcdo dos sujeitos.

Na segunda parte, situam-se artigos que incrementam
estudos desenvolvidos no apoio a didatica da Educagdo Es-
pecial, explorando a criagdo e o refinamento de materiais
especializados empregados nas disciplinas curriculares. Nesse
sentido, Freitas Junior nos esclarece preceitos caros ao de-
senvolvimento de cartografia tatil quando se tem em propo-
sito o ensino de temas da Geografia para pessoas com defi-
ciéncia visual. Mais que isso, o autor vai destacar que tais
materiais ndo somente objetivam a acessibilidade no campo
da deficiéncia como enriquecem a relacdo de ensino-apren-
dizado de qualquer estudante, contribuindo para um dos mais
caros propdsitos da educacgdo inclusiva.

Na sequéncia, Pereira e Nunes nos trazem o conceito
de mundividéncia tatil, apresentando a pratica docente apoi-
ada por materiais grafotateis e materiais tridimensionais no
Curso Técnico de Massoterapia do IBC. Desse modo, ima-



gens muito comumente utilizadas nas aulas se tornam aces-
siveis por uma adaptacdo sistematizada pelo docente e pro-
duzida com o auxilio de tecnologias. A atuagdo dos conheci-
mentos especializados em deficiéncia visual se estende a toda
situacdo de ensino, ultrapassando a dimensdo da educagao
basica e favorecendo a formacgdo profissional de pessoas com
deficiéncia.

A importancia do desenvolvimento de materiais didati-
cos especializados é tamanha que se expande para outras
areas do conhecimento, integrando propostas entre Ciénci-
as Humanas e Ciéncias Sociais, Educacdao e Comunicagdo
Social. E assim que encontramos o artigo de Jacob e Cardo-
S0, que nos apresentam os resultados do trabalho realizado
em parceria entre o Instituto e a Universidade Federal do Rio
de Janeiro. A partir do Projeto de Extensao Pleno Sentido,
alunos e docentes desenvolvem material IGdico, estético e
de apoio pedagdgico buscando instigar o trabalho com pes-
soas com deficiéncia. Primando por diferentes sentidos esté-
ticos, os materiais incorporam outras sensorialidades, parti-
cipando a pessoa de objetos que foram originados numa
perspectiva vidente e objetos inspirados na experiéncia com
a deficiéncia visual. Cumpre dizer da satisfacdo das autoras
em vivenciar um processo de criagdao coletiva, envolvendo
diferentes grupos e perfis e produzindo em cada um deles
outras sensibilidades e sentidos para a deficiéncia.

No caminho de outras sensibilidades, a terceira parte
do livro aborda o trabalho educativo e reabilitativo construido
no didlogo com outras areas do conhecimento, interlocutando
Educacdo, Psicologia e Fonoaudiologia. Iniciando pela pes-
quisa realizada por Moreira, encontramos o trabalho educa-
cional voltado para pessoas com deficiéncia multipla sensori-
al, em especial as que demandam processos comunicativos
diversos. Desse modo, recursos da Comunicagdo Alternativa
sdo apresentados ao longo do texto, indicando resultados
positivos obtidos com a aplicagdao deles. Com isso, a autora
aponta a relevancia dos métodos experimentais e da Comu-
nicagdo Alternativa com alunos com deficiéncia multipla sen-
sorial para a producdo de conhecimento cientifico em um tema
ainda pouco explorado.



Na esteira da intersetorialidade que se faz necessaria
para o avango da producdo em deficiéncia visual, Rubim,
Guilam e Cavadas trazem conhecimentos da area da
Fonoaudiologia para analisar o desenvolvimento das habili-
dades auditivas em alunos com deficiéncia visual com e sem
transtorno de aprendizagem. O estudo ressalta a importan-
cia de intervencdes precoces para ambos os grupos, uma
vez que os resultados evidenciam melhor desempenho do
processamento auditivo central em criangas sem transtorno
de aprendizagem, indicando a interferéncia desse
processamento ao longo da escolarizagao.

De igual maneira recebemos a contribuigdo da area da
Psicologia no artigo de Rocha, apresentando um trabalho de
muita sensibilidade com grupos de reabilitandos. Objetivando
ao protagonismo dos participantes no proprio processo de
reabilitagdo, desenvolveram-se encontros que provocavam
diferentes debates, nas quais o tema "“preconceito” se
redesenhava. No processo, os participantes vao encontran-
do formas mais acolhedoras de perceber a deficiéncia e, por-
tanto, de acolher a si mesmos em toda sua forga de vida.

Alcancando a quarta parte, voltamos ao ponto inicial, a
producdo cientifica na area da deficiéncia visual, em dois as-
pectos, quais sejam, o das inovagOes fomentadas pelas po-
liticas em torno da acessibilidade, definindo rumos para as
tecnologias educacionais, e o do desenvolvimento da produ-
cdo cientifica dentro do Instituto. Della Libera nos traz for-
mas de aprender com as tecnologias e, sobretudo, com as
tecnologias que promovem o acesso de pessoas com defici-
éncia visual as tecnologias digitais. Estas vém possibilitando
uma infinitude de modos de interagdo entre pessoas, espe-
cialmente por meio das midias sociais. Muitos dos participan-
tes da pesquisa realizada pelo grupo de pesquisa da autora,
adolescentes e jovens com deficiéncia visual, ja utilizavam
as midias sociais. Porém, o sentido educacional que é siste-
matizado na acdo docente faz com que percebam as midias
sociais para além das interagdes cotidianas e as alavanquem
como instrumentos no exercicio da cidadania.

E, como capitulo final, uma valiosa apresentagdo do

iy

Instituto em seu papel de fomento a pesquisa e a divulgacao
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do conhecimento, alinhavando suas tramas historicas mais
remotas as producbes desenvolvidas entre os anos de 2018
e 2020. Nesse aspecto, podemos dizer que Braga laga e en-
laga os primeiros movimentos de pesquisa dentro de uma
instituicdo publica e centenaria, para concluir seu projeto com
a anadlise das produgdes mais recentemente incorporadas ao
seu trabalho. Dai se faz notar que agBes de fomento promo-
vem saltos quantitativos e qualitativos na producdo de co-
nhecimento dentro da instituicdao, salientando a necessida-
de de fortalecimento e de manutencdo de politicas de
incentivo a pesquisa, estas sempre em didlogo com o fazer
técnico e docente que lhe é peculiar.

Democratizar conhecimento estd, ou deveria estar, na
raiz da ciéncia. A democratizacdo é o compartilhamento que
se alastra a gerar perenes transformacgdes na sociedade. Do
leigo ao culto, a ciéncia se p6e em toda direcdo, ora versada
em senso comum, ora consolidada, ora em plena formagao.

Assim, das maos que me convidaram a prefaciar, ponho
nas mdos da leitora e do leitor o convite a mergulhar pelos
textos que sinalizam o quanto se produz e ainda se deve
produzir para avangarmos na qualidade de vida de pessoas
com deficiéncia visual. Nos capitulos a seguir, a grandeza de
uma instituicdo que se oferece como espaco publico para o
desenvolvimento e a produgdo do conhecimento que dentro
dele mesmo se gesta. Produzir e compartilhar o saber pro-
duzido em condicGes tdo ricas é uma de suas mais altas atri-
buicdes.

E, portanto, das m&os publicas que para o publico pas-
samos este livro. Si, si. Nosotros compartimos.

Fabiana Alvarenga Rangel

Professora de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico

do Instituto Benjamin Constant

Coordenadora do Curso de Pdés-Graduagao

Lato Sensu em Teorias e Métodos sobre

Alfabetizagdo na Deficiéncia Visual

(em fase de desenvolvimento)

Coordenadora do Centro de Estudos e Pesquisas entre fevereiro
e setembro de 2014
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LINGUAGENS,
cODIGOS E DEFICIENCIA VISUAL






1

FAZER SEM TI NAO FAZ SENTIR:
A AUDIODESCRIGCAO NA POESIA VISUAL

Marcia de Oliveira Gomes!

Introducao

Um poema esta sempre além do poema, porque a pala-
vra, sobretudo a imbuida da témpera da arte, mostra/escon-
de multissentidos, que se apreendem e se adivinham no jogo
textual, jogo esse que se foi transmutando com o tempo.
Feito para ouvir-se, pautado em uma tradicdo oral, que en-
contra lugar desde a Grécia antiga, com os poemas homéri-
cos, e atravessa os séculos, na lirica dos trovadores, que
compunham a poesia para ser cantada ou, hodiernamente,
dos repentistas, que tornam o improviso da poesia falada
veiculo para a cultura popular. Feito para se ler, interagindo
com o texto, enquanto espacgo de fruigdo, ao imergir na ex-
pressividade dos recursos linguisticos e retdéricos, que corro-
boram o substancial artistico, atribuindo-lhe significados a
partir de si e do mundo. E para ver-se, nas imediagdes da
palavra, transfigurada em imagem, avultada pelo movimento
concretista e reinventada pela poesia visual e experimental
nos séculos XX e XXI.

Ouvir, ler e ver poesia, sorvé-la, enfim, é, portanto, ren-
der-se a degustacdo da experiéncia humana em toda a sua
sensibilidade e engenho. Dessa forma, a escola, lugar de
articulacdo e construgdo do saber, histérica e sociocultural-
mente construido, faz-se responsavel por dar inicio ou conti-
nuidade ao contato que a crianga, ludicamente, trava com a
poesia nos primeiros anos de letramento e que, pouco a pou-
co, abandona pela complexidade ornada e imposta por aulas

1 Doutora em Letras pela Universidade do Estado do Rio de Janei-
ro. Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Instituto
Benjamin Constant (IBC). Membro do grupo de pesquisa “Lingua
Portuguesa e Educagdo Especializada: novas perspectivas para o
processo de ensino-aprendizagem para alunos com deficiéncia vi-
sual”, vinculado ao Centro de Estudos e Pesquisas do IBC.
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CIENCIA EM FOCO

em desconcerto com o espirito. Como poeta e professora de
lingua portuguesa de um instituto especializado em deficién-
cia visual, considero que a poesia a todos se destina, guar-
dadora de abstracdes e concretudes, brados e siléncios, afe-
tos e desamores, graca e sensatez, margeados pelos versos
ou descampados por uma gama de cores, formas, tamanhos
e disposicdo grafica, caso da poesia visual, que, por sua ri-
queza, deve ser explorada em toda a expressividade da di-
mensdo estética.

Assim, no contexto escolar, para que essa arte alcance
0 publico, é preciso que se percebam as pedras no caminho,
tanto no tocante ao conteiddo quanto a forma. Para nos des-
vencilharmos das primeiras, ha de se selecionar poemas ade-
guados a maturidade linguistica e emocional da turma; ja para
superarmos as demais, deve-se garantir que a configuragdo
do texto seja inteligivel, eliminando-se as barreiras
comunicacionais, o que, no caso do sujeito com deficiéncia
visual, significa tornar a imagem acessivel.

Mas como fazé-lo? Dependendo de como os elementos
visuais ou gréaficos sdo artisticamente organizados na com-
posicdo do poema, é possivel reproduzi-lo apenas com a
transcricdo para o braille, mas em se tratando de caligramas
ou transgressfes tipograficas e experimentais, a transcrigdo
se mostra insuficiente para a apreensdo da complexidade do
texto. Mesmo em se tratando de pessoas com baixa visdo,
muitas vezes, conforme o grau de acuidade visual e do cam-
po atingido (central ou periférico), a simples ampliacdo da
imagem ndo garante sua compreensdo integral.

Nesse sentido, faz-se necessario o uso da audiodes-
cricdo (AD), que se configura como uma modalidade da tra-
dugdo intersemidtica, termo cunhado por Jakobson (1995),
consistindo na passagem de um sistema signico para outro.
No caso da audiodescricdao, ocorre a tradugdo de signos nao
verbais (que nao fazem uso da palavra) em verbais (quando
se utiliza a palavra, falada ou escrita). E como toda tradu-
¢do, a AD recria subjetivamente o texto original, uma vez
que ndo existe neutralidade nas palavras, estando sua car-
ga semantica presente a cada escolha, conforme o contexto
em que se inserem texto, tradutor e interlocutor (PRAXEDES
FILHO; MAGALHAES, 2013).
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FAZER SEM TI NAO FAZ SENTIR: A AUDIODESCRIGAO NA POESIA VISUAL

Em se tratando da traducdo de poesia, hd ainda outro
elemento a se considerar: a estética da linguagem, pois a
escolha de palavras ou formas vai além do significado, atri-
buindo-se ritmo, sonoridade, expressividade e sensagdes ao
texto, de modo que a audiodescrigdo precisa ser capaz de
fazer sentir essa (re)construcdao. Retomando a metafora da
pedra, para além de percebé-las enquanto entraves no ca-
minho, podemos torna-las poesia, investindo em um estilo
literario na audiodescricdo em consonancia com o objeto tra-
duzido.

Logo, cabe a este capitulo entortar a palavra e fazé-la
assentar no chdao da poesia, que deve ser compartilhado pela
sala de aula por meio do ensino desse género textual. As-
sim, o objetivo da pesquisa consiste na elaboragdo de uma
sequéncia didatica, envolvendo poemas visuais com audio-
descricdo com linguagem literaria, a fim de demonstrar como
tal recurso pode auxiliar no entendimento de poemas visuais
por parte de alunos cegos e com baixa visdo, de modo que
sejam capazes de compreendé-lo, aprecia-lo e produzi-lo, ndo
no intento de se gestarem poetas, mas de se ampliar sua
experiéncia de leitura e escrita e o gosto pela arte.

Para ver poesia

Experimentar, em suas mais variadas acepgOes: tentar,
sentir, degustar, vivenciar, essa talvez seja a missdo do ar-
tista para si e para quem se destina a obra, por isso o agora,
o outrora, o eu, o outro, transformam a poesia e, com ela, os
mundos que, subjetivamente, incorporam. Para comecar a
falar de poesia e de poema, calha, via de regra, defini-los,
pois, embora intrincados, ndo sdo rigorosamente a mesma
coisa. Entende-se por poema o texto, oral ou escrito, com-
posto, em sua esséncia, de versos e estrofes, que utiliza
uma linguagem literdria, permeada de senso estético e
multissignificacdo. Ja a poesia é, segundo Candido (1996, p.
12), “a forma suprema de atividade criadora da palavra, de-
vida a intuigbes profundas e dando acesso a um mundo de
excepcional eficacia expressiva”. Logo, a poesia estd na es-
fera do imaterial, substancializando-se no poema e, numa
concepgdao mais ampla, encontra-se em tudo, por tudo, na
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percepgao que evoca das miudezas e das vastiddes o
(des)encantamento da vida.

Como toda forma de arte, o poema, por vezes,
desenforma-se e subverte a prdpria légica. Assim, nascido
de versos cadenciados, rompeu, ja no século XIX, com a mé-
trica, em nome da liberdade criadora do sujeito e, na van-
guarda estética de meados do século XX, abandonou o ver-
so, com 0 movimento concretista.

A poesia concreta, estabelecida, no Brasil, a partir de
1956, tem como precursores Décio Pignatari e os irmaos
Haroldo e Augusto de Campos. Esse movimento literario in-
vestiu em processos que exploravam a materialidade do
significante, como o som, a letra impressa, a linha, a superfi-
cie da pagina, a cor e a massa, preterindo uma criagdo que
balizasse o valor da obra apenas pelo tema ou pela subjeti-
vidade do autor (BOSI, 2006). Ao valorizar o racionalismo e a
natureza nado discursiva do verso, o movimento investe em
uma arquitetura poética, que permite multiplas leituras. O
significante assume, desse modo, uma natureza
verbivocovisual,? reinventando-se a palavra no dinamismo da
forma ou vice-versa.

Os poetas concretistas tém em Un coup de dés, de
Stéphane Mallarmé (1897), um marco do experimentalismo
da linguagem, que, conforme Augusto de Campos (1975),
apresenta como principio “uma tipografia funcional, que
espelhe com real eficacia as metamorfoses, os fluxos e reflu-
xos do pensamento”. Nesse sentido, a poesia concreta se
pauta na musicalidade e na plasticidade artisticas, compre-
endendo a palavra sob trés dimensdes: grafico-espacial,
acustico-oral e conteudistica, presentificando o objeto.

Embora nascida eras antes do Concretismo — o primei-
ro poema visual data de 325 a.C., escrito na forma caligramica
de um ovo pelo poeta grego Simias de Rodes —, a poesia
visual se reinventa a partir desse movimento literario, tendo

2 O conceito de uma dimensdo verbivocovisual da poesia foi cu-
nhado pelo poeta irlandés James Joyce (1882-1941), sendo em-
pregado na poesia concreta quando o texto se estrutura pela com-
binacdo de aspectos graficos e fonéticos das palavras, com a
integracdo do verbal, do visual e do sonoro (AULETE DIGITAL, 2020).
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como marco inicial o fim do Concretismo nos anos 1970. Para
Bacelar (2001), ela resulta “duma interseccao entre a poesia
e a experimentacgdo visual, pode igualmente ser vista como o
resultado duma sobreposicdo entre a escrita e o desenho,
uma vez que toda a escrita tem origem no desenho”.

A poesia visual, portanto, atravessa a Histdria, esta-
belecendo um didlogo com a poesia concreta e segue além,
explorando as dimensdes sensoriais e a pluralidade de mi-
dias e linguagens da atualidade, visto que o tempo e as
novas tecnologias ampliaram suas possibilidades e experi-
mentalismos. Assim, constituindo-se nos variados suportes,
ela se reinventa na cibercultura, dando origem a novas ma-
nifestacdes. Também cabe salientar que, levado ao extre-
mo, o conceito de poesia visual é, por alguns artistas e es-
tudiosos, atribuido a formas de arte sem uso de linguagem
verbal. Como ja exposto, a concepcdao de poesia € mais
abrangente que a de poema, transcendendo-a, uma vez que
se situa nas impressdes cotidianas e nas artes de modo
geral. Este capitulo, porém, arraiga-se nos limiares da lite-
ratura, a arte da palavra, razdao pela qual terd como norte o
sincretismo entre imagem e palavra.

Sobre audiodescricao

Para que um poema visual se torne acessivel a pesso-
as cegas ou com baixa visdo, no entanto, importa
audiodescrevé-lo sempre que a forma ndo se fizer percepti-
vel apenas pela transcricdo para o Sistema Braille ou pela
ampliagdo do material, uma vez que a audiodescrigdo é uma
tecnologia assistiva, que objetiva viabilizar o acesso a ele-
mentos visuais veiculados pelos variados meios de comuni-
cacdo. Esse acesso se da pela insercdo de uma narragao,
que apresente a descricdo dos elementos visuais, presentes
em uma imagem estatica ou dinamica, acrescendo-se, quan-
do necessario, informacdes que ajudem a contextualizar a
cena.

Oriunda de uma dissertacdo de mestrado, produzida
nos Estados Unidos por Gregory Frazier nos anos 70, a AD
foi adotada, oficialmente, pela primeira vez no Brasil em 2003,
no festival Assim Vivemos: Festival Internacional de Filmes
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sobre Deficiéncia. Em 2007, teve lugar nos cinemas o primeiro
filme exibido com AD: O signo da cidade, ao que se seguiram
outros filmes e eventos culturais (ARAUJO, 2017). Ao lado
dessas iniciativas, a legislagdao brasileira buscou asseverar o
direito da pessoa com deficiéncia visual a audiodescrigdo, de
modo que reconhecida sua importancia, social e legalmente,
as pesquisas nesse ambito vém se fortalecendo, paulatina-
mente, estabelecendo-se diretrizes para esse fazer.

Preliminarmente, a AD se baseava no pressuposto da
neutralidade e invisibilidade tanto do audiodescritor, na ela-
boragdo do roteiro, quanto do locutor. Lima, F. e Lima, R.
(2012, p. 8-9) representantes de tal corrente, assim se refe-
rem a tarefa desse profissional:

deve audio-descrever (sic) o que vé; que deve ser
uma lente de camera fiel, isto €, o que chega aos olhos
do audio-descritor (sic) deve sair-lhe pela boca, sem
qualquer interpretacdo ou valoracgdo.

Correntes mais atuais, no entanto, reconhecem no ca-
rater tradutério da AD a subjetividade inerente a qualquer
escolha linguistica, posto que o audiodescritor ndo é uma
tabula rasa, mas um sujeito que, de acordo com seu conheci-
mento socio-histoérico-cultural, percebera, processara as in-
formacbes e traduzird o objeto de uma forma Unica. Isso
porque uma mesma imagem podera suscitar multiplos olha-
res, considerando, ainda, que

guando organizamos o signo, estamos também orga-
nizando a construgdo do olhar. Assim, o olho ndo é
somente um receptor passivo, mas formador de olha-
res, formador de Objetos Imediatos de percepgdo
(PLAZA, 2010, p. 52).

Desse modo, ha inlUmeras variaveis que entram na
equacdo do olhar e que interferem na capacidade de com-
preender e interpretar uma obra, que vao desde as habilida-
des sensodrias, passando pela sensibilidade artistica até o
repertério cultural. Assim, é possivel aprender ndo sé a ver,
mas a experienciar e traduzir na AD as multissensagdes do
olhar, uma vez que uma imagem pode, por meio de recursos
como cores, profundidade, tamanho, localizagdo, entre ou-
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tros, associados a convengdes culturais, transpassar a esfe-
ra do olhar. Descrever o que se vé é, portanto, uma diretriz
reducionista. O que vemos parte do que somos, de onde
estamos, do que pensamos, sentimos, sabemos, vivemos, e
0 que resulta disso € um pouquinho de nés e um pouquinho
do outro, que reconstréi a partir de quem €, onde esta, pen-
sa, sente, sabe, vive, aquilo que foi enunciado. E pela soma
do eu, do objeto, do contexto, das escolhas discursivas e do
outro, que se faz, portanto, a subjetiva equacdo de comuni-

car, na qual se insere a audiodescrigao.

A tradugao literaria

Quando a audiodescricdo tem como objeto uma produ-
cdo artistica, o desafio se torna ainda maior, pois ndao basta
relatar aquilo que se vé, a arte precisa ser sentida. Uma po-
esia, por exemplo, é feita de ideias, sentimentos, técnicas e
inspiracdo, expressas por recursos linguistico-estilisticos, que
precisam ser reconstruidos na traducao literaria.

A traducdo de textos literarios, entretanto, ndao é pon-
to pacifico entre escritores, principalmente no tocante a poe-
sia. Muitos defendem a impossibilidade de fazé-la, em razao
da linguagem, fundamentalmente, metaférica, correndo-se o
risco de descaracterizad-la e torna-la mediocre, inferiorizando-
a (ARROJO, 2007).

Octavio Paz (1971), porém, poeta, tradutor e ensaista,
defende que traducgdo e criagcdo seriam “operacbes géme-
as”, sendo possivel recriar-se um poema a partir de sua lei-
tura e interpretacdo e preservar a pluralidade de sentidos
presente em cada palavra, considerando-se a qualidade do
tradutor. Assim, para bem traduzir poesia é preciso dominar
o fazer poético, transmitindo-se os efeitos expressivos do
texto de partida para o de chegada. Na audiodescricdo, isso
significa perceber de que forma a estética da linguagem nao
verbal pode se fazer sentir na verbal, por meio do engenho
da palavra e de suas feigdes, sem necessariamente se criar
outro poema. Ha informacgdes a se comunicar, que, as vezes,
demandam um plano meramente intelectivo, mas cabe tomar
emprestada a linguagem poética sempre que possivel.
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Além disso, cabe ressaltar que a AD deve ter inicio, como
qualquer leitura e analise literaria, da pesquisa acerca do
autor e do contexto de produgdo, assim como da interpreta-
¢do a partir das pistas textuais, pois:

[...] Além de ser fiel a leitura que fazemos do texto de
partida, nossa tradugdo sera fiel também a nossa pro-
pria concepgdo de tradugdo. [...] Além de ser fiel a nos-
sa concepgdo de poesia e a nossa concepgdo de tradu-
¢do, a tradugdo de um poema deve ser fiel também aos
objetivos que se propde (ARROJO, 2007, p. 46).

Isso ndo significa que a interpretagao seja permissiva
e aleatédria, ela se limita aos elementos postos no texto, con-
siderando-se sua coeréncia e o contexto sociocultural da pro-
ducdo. Finalmente, é importante que todo roteiro de
audiodescricdo antes de ser levado a publico seja submetido
a consultoria de uma pessoa com deficiéncia visual para que
se assegure a qualidade e a comunicabilidade da AD. Ade-
mais, um real processo de inclusdo s6 se constitui quando se
oportuniza a participacdo social das pessoas com deficién-
cia, como pratica (trans)formadora.

Uma proposta didatica

Toda situagdo comunicativa congrega singularidades,
gue a situam em um género textual, constituido culturalmen-
te e desempenhando determinada fungdo social. Para
Marcuschi (2007), os géneros estdo sujeitos a acdo criativa
e as inovagoes tecnoldgicas, caracterizando-se como “even-
tos textuais altamente maleaveis, dinamicos e plasticos”.
Outrossim, de acordo com os Pardametros Curriculares Nacio-
nais (BRASIL, 2000), os géneros textuais se definem por trés
elementos: contelddo tematico (aquilo que pode ser enunci-
ado por via do género), construcdo composicional (a estru-
tura em si) e estilo (que diz respeito aos meios expressivos
e a dimensdo estética do texto).

Diante disso, em sala de aula, ao se trabalhar, didati-
camente, um género textual ha de se pensar em uma
sequéncia que possibilite a familiaridade e apreensdo dos
elementos que lhe sdo inerentes. Dolz e Schneuwly (2004,
p. 96) propdem que as atividades de uma sequéncia didatica
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se organizem a partir da apresentacdo do género e uma pro-
ducdo de texto, oral ou escrito, que serviria como avaliagdo
do conhecimento prévio dos alunos. Os demais modulos se
constituiriam de atividades diversas, que propiciassem ao
aluno a compreensdo e aprofundamento, no tocante ao gé-
nero trabalhado. Por fim, sugere-se uma producgao final, a
fim de que se possa aplicar aquilo que foi aprendido, de
forma mais sistematica, e avaliar os progressos conquista-
dos.

A fim de que os alunos ndo s6 compreendam a poesia
visual, suas propriedades e fungdo sociocomunicativa, mas
também fruam e vivenciem-na, proponho uma sequéncia di-
datica, que pode ser aplicada em turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental ou de Ensino Médio. O material deve
ser impresso em braille para os alunos cegos e ampliado para
0s que tém baixa visdo.

Sequéncia didatica

Médulo 1:

Sondagem do conhecimento prévio

Para aferir o conhecimento de mundo da turma acerca
de poesia e poesia visual. Nessa primeira etapa, o professor
pode, oralmente, fazer alguns questionamentos para moti-
var a discussdo e o engajamento dos alunos, como: 1) Vocés
gostam de poesia? Por qué? 2) Para vocés, o que é poesia?
3) O que difere a poesia da prosa? 4) Que recursos
linguisticos costumam ser empregados nesse género textu-
al? 5) Com que sentidos, as pessoas podem, de maneira
geral, desfrutar de um poema?

Apresentacdo do género

Por meio das atividades 1 e 2, o professor introduzira a
nogao de poesia visual, e alguns recursos utilizados para
congregar forma e conteudo, como a disposicdo grafica, tan-
to para dar ideia de movimento quanto para a representa-
¢do de dada forma, caso do caligrama, assim como aspectos
referentes a sonoridade. ]J& a atividade 3 prop6e uma produ-
gdo inicial com o intuito de comparar, posteriormente, os avan-
¢os da turma sobre o género estudado.
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Atividade 1:

Cantava o passaro e voava
cantava para 13
voava para ca
voava o passaro e cantava
de
repente
um
tiro
seco
penas fofas
leves plumas
mole espuma

€ um risco
surdo
n

' ® =3O

—Cc n

Fonte: NEVES, Libério. Pedra soliddo. Belo Horizonte:
Movimento perspectiva, 1965

Questoes:

1

4.a
4.b
4.c

Explique o titulo do poema, estabelecendo uma relagdo
entre o contetdo e a forma.

O que o passaro fazia antes de ser atingido pelo tiro?

Como a disposicdo dos versos demonstra o movimento
feito pelo passaro enquanto voava e cantava?

Em relagdo a rima, responda:

Ocorrem rimas no poema?

Destaque dois exemplos.

Qual seria o papel da rima em uma poesia?
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5 Depois de receber o tiro, o passaro continua voando
normalmente? Explique.
O que o verso “Norte-Sul” representa?

7 Na sua opinido, a disposicdao dos versos no poema aju-
da ou atrapalha a compreensao do que é narrado? Por
qué?

Atividade 2:

Figura 1. Primavera, de Sérgio Caparelli
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Fonte: CAPPARELLI,Sérgio; GRUSZYNSKI, Ana Claudia. Poesia
visual. Sdo Paulo: Global, 2002.
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q

Figura 2. Foto do poema visual “Primavera’
em pontos de alto-relevo

Fonte: Autora (2018)

Descricao do poema visual:

Uma flor.

Formam-lhe as pétalas versos de “bem me quer
mal me quer”, que se propagam em letras amarelas.

O miolo é uma espiral vermelha, que faz
“zumzumzumzumzumzumzumzum”.

No caule, dois versos verticais, em letras ver-
des, dizem assim: “nos meus olhos zumbiam mil abe-
lhas/e me fitavas detras da cerca dos cilios”.

Transpassando as pétalas da flor poética, um
verso, em azul, sentencia: “a primavera endoideceu”.
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Questoes:

7

1) “Primavera” € um caligrama, tipo de poema em que as pa-
lavras sdo dispostas no texto de modo a formar uma figu-

ra relacionada a tematica abordada. Que relagdo vocé con-
segue perceber entre o conteudo e a forma do poema lido?

2) Onomatopeia é uma figura de linguagem que consiste na
reproducdo grafica de um som.

a) Que onomatopeia estd presente no poema?
b) A que som ela se refere?

c) Qual sua relagdo com a primavera?

3) “Bem me quer mal me quer” é uma brincadeira popular
feita com uma flor arrancada do caule. Vocé conhece essa
brincadeira? Se sim, como ela ocorre?

4) Levando em conta o contexto popular, por que os versos de
“Bem me quer mal me quer” ddo forma as pétalas da flor?

5) Que elementos no poema comprovam que a primavera
endoideceu?

6) Para vocé, a imagem formada pelos versos contribui para
a expressividade da mensagem? Por qué?

Atividade 3:

Agora que vocé conheceu um pouco sobre poesia visu-
al, inspire-se em uma estagdo do ano e escreva um poema
em que, pelo menos, um verso demonstre uma forma ou
movimento expresso no seu texto.

Médulo 2:

Esta série de atividades se propde a propiciar que os
educandos explorem a estética e a dimensdo da linguagem
dos textos, percebendo outros temas, possibilidades
composicionais e estilos. Durante e apds a realizacdo dos
exercicios, o professor pode enriquecer o processo com in-
formacgdes que julgue necessarias, tanto em relagdo ao con-
texto quanto aos recursos linguistico-expressivos, emprega-
dos nos poemas e no género de modo geral.
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Atividade 4:

Figura 3. Lua na agua, de Paulo Leminski

Fonte: LEMINSKI, Paulo. Toda poesia. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2013.

Figura 4. Foto do poema visual “Lua na agua”
em pontos de alto-relevo

Fonte: Autora (2018)

28



FAZER SEM TI NAO FAZ SENTIR: A AUDIODESCRIGAO NA POESIA VISUAL

Descricao do poema visual:

No alto, a direita, dois circulos pretos e um semi-
circulo fazem-se luas no céu de poesia. Abaixo, Ié-se
“"LUA NA AGUA” e aquém, na agua imaginaria, o verso
espelhado (invertido e de ponta a cabega) se repete.

Abaixo, 1é-se "ALGUMA LUA", e no reflexo, tocando
as letras correspondentes, apenas “A GU A”".

Abaixo, Ié-se “LUA ALGUMA” e o que resta no re-
flexo sob “"ALGUMA” é apenas “L U A".

Questoes:

1)

2)

3)

4)

5)

7

O poema é composto por trés versos que, quando refleti-
dos na agua, resultam em outros trés, formados, integral
ou parcialmente, a partir dos primeiros.

a) Podemos afirmar que os versos sao escritos de forma
tradicional? Por qué?

b) Qual a diferengca de sentido entre “alguma lua” e “lua
alguma”?

Em linhas gerais, um haicai se define por ser uma poesia
de origem japonesa, composta por trés versos, que fa-
zem referéncia ao cotidiano e a natureza. Paulo Leminski,
autor do poema, é considerado um dos maiores haicaistas
brasileiros. Que elementos em “A lua na agua” evidenci-
am esse didlogo com o estilo haicai?

Algumas figuras geométricas se formam a partir da jun-
¢do do desenho das letras escritas em tinta. Que figuras
vocé consegue identificar?

Que elementos no texto demonstram que se trata de uma
poesia visual?

Quando o primeiro verso “Lua na agua” pousa sobre a
agua, ele se reflete de forma integral “Lua na agua”. Ja o
segundo verso “Alguma lua” ao perder algumas letras
torna-se, “Agua" e do terceiro, “Lua alguma”, resta “Lua”.
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Agora é a sua vez de compor. Tente fazer o mesmo pro-
cesso com 0 seguinte haicai, de Alice Ruiz:

de tanto ndo poder dizer
meus olhos deram de falar
sé falta ouvir vocé

Atividade 5:
Figura 5. Agouro, de Arnaldo Antunes

agouro
0

Fonte: ANTUNES, Arnaldo. Melhores poemas.
Sdo Paulo: Global, 2010.

Descricao do poema visual:

O poema perpassa dez paginas.

1 No meio da folha branca, a esquerda, em letras
pretas, a palavra “agouro”.

2 Ao centro, a palavra “agouro” repete-se inime-
ras vezes, sobrepondo-se, formando uma grande man-
cha escura.

3 Sobre a mancha escura, em branco, desponta a
palavra “agora”.

4 Ao centro, em branco, insiste o “agora” diver-
sas vezes repetido. Ao largo e ao fundo, multiplicam-se

“agouros”.
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5 A branquiddo da pagina vai-se misturando ao
“agora”.

6 O “agora” e o “agouro” vao desaparecendo.

7 Apagam-se pouco a pouco.

8 Resquicios do “agora” aqui e ali.

9 Restos de letras.

10 Pontos pretos sobre a branquiddao. Despojos
do que se foi.

Questodes:

1)

2)

3)
4)
5)

6)

Considerando o significado da palavra “agouro”, o que
vocé espera de um poema com esse titulo? Levante hipé-
teses.

Existe uma peleja entre o agouro e o agora ou os dois
coexistem pacificamente?

O que resta dessa relagdo entre os dois?
Que recurso visual no texto demonstra isso?

Paronomasia é um recurso estilistico que se estabelece a
partir da sonoridade de palavras pardnimas, ou seja, que
possuem grafia e pronuncia semelhantes, mas significa-
dos diferentes.

a) Ocorre paronomasia em relacdao a dupla “agouro” e
“agora”?

b) Que efeito é obtido por meio da sobreposicdo dessas
duas palavras?

Outro recurso estilistico identificado no poema é uma fi-
gura de linguagem denominada antitese, que diz respei-
to ao uso de palavras com sentidos opostos, como mal e
bem, certo e errado.

a) Nesse sentido, por que “agouro” e “agora” podem ser
consideradas palavras antitéticas?

b) Que antitese visual estd presente no poema?
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Moédulo 3:

Neste ultimo mddulo, propde-se apresentar outra face

da poesia experimental, com uma estrutura mais aberta, em
gue ocorre o dominio da linguagem ndo verbal. Nesse caso,

0s

elementos verbais, representados pelas letras, significam

muito mais pelo aspecto visual e simbdlico.

Figura 6. Chuva-poema, de Fatima Queiroz
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Descricao do poema visual:

Imagem em preto e branco. No alto, a esquerda,
um chuveiro. Dele, chovem letras diversas, que se
empocam na superficie.

Questoes

1)

2)

3)
4)

Considerando o titulo “Chuva-poema”, que elementos no
texto representam a chuva e que elementos represen-
tam o poema?

Qual seria a diferenga entre uma “chuva” que vem de um
chuveiro e uma chuva natural?

Para vocé, por que o eu lirico optou pela primeira?

Levando em conta a forma como as letras surgem na ima-
gem, poderiamos afirmar que, para o eu lirico, um poema
€ escrito com rigor técnico e objetividade ou prevalece a
inspiragdo? Justifique sua resposta.
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5) O que diferencia Chuva-poema, de Fatima Queiroz, dos
poemas tradicionais e dos demais poemas visuais estu-
dados até agora?

Producao final

Agora que vocé ja conhece os principais recursos e for-
mas de compor poesias visuais, que tal se aventurar nesse
género textual? O tema é livre, mas a forma deve dialogar
com o conteudo. Para criar a parte visual, vocé pode se utili-
zar de desenhos, recortes de revistas e jornais, materiais
com diferentes formas e texturas, ou ainda usar as letras
para representar graficamente a imagem, caso do caligrama,
ou para dar movimento aos versos.

A arte na consultoria

A produgdo de um roteiro de audiodescrigdo requer um
trabalho em parceira com um consultor cego ou com baixa
visdo, para que se possa avaliar a comunicabilidade, a clare-
za e a pertinéncia das informagles transmitidas e assegurar
a pessoa com deficiéncia visual um papel atuante na produ-
¢do cultural a ela destinada. Nesse processo, € preciso, no
entanto, considerar-se a heterogeneidade dos sujeitos, pois
dependendo das experiéncias vivenciadas, da formagdo es-
colar ou do contexto sociocultural, em que o individuo se in-
sere, o entendimento do conteldo audiodescrito pode vari-
ar. Segundo Mianes (2016, p. 14-5):

cabe ao consultor expressar o que acredita que seria
compreendido pela maioria das pessoas cegas e com
baixa visdo mesmo diante de sua ampla diversidade.
Eis uma de suas maiores responsabilidades: atestar
enquanto usuario pela qualidade e eficiéncia de um
produto que sera destinado e multiplicado a tantas
outras pessoas com deficiéncia visual. A pluralidade
existente entre as pessoas com deficiéncia visual faz
com que dificilmente haja consenso sobre qual a me-
lhor forma de descrever e de realizar a consultoria. E
quase impossivel realizar consultorias contemplando
as especificidades de todas as pessoas desse grupo.
Assim, o que buscamos é atingir adequadamente a
um publico médio.
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Desse modo, durante a elaboragdo da AD dos poemas
visuais, a consultoria partiu de quatro perguntas-chave: 1)
Houve alguma dificuldade em relacdo a compreensdo do po-
ema? 2) O tom literario da Audiodescricdo proporciona maior
apreciacao do poema? 3) Os desenhos em relevo que acom-
panham os poemas “Primavera” e “Lua na agua” auxiliam na
compreensado textual? 4) Ha alguma mudanca que gostaria
de sugerir?

Os dois primeiros poemas foram acompanhados da re-
producao da forma visual, por meio de pontos em relevo, fei-
ta com o software Monet, um editor grafico para produgao de
figuras tateis, desenvolvido pela OSCIP Acessibilidade Bra-
sil, e impressos com o uso de uma impressora braille. Nesse
caso, a conversdo de informacles visuais em tateis se deu
no intuito de auxiliar na compreensao dos textos, visto o pri-
meiro se tratar de um caligrama e o segundo reconstituir for-
mas geométricas, propriedade relevante do movimento
concretista.

Para testar a eficiéncia dos desenhos sem a AD, pri-
meiramente, apresentei-os ao consultor®? sem qualquer con-
texto, para avaliar se, por si sd, teriam algum significado. Em
nenhum dos casos isso se mostrou viavel. Ao ler os titulos
dos respectivos poemas, porém, ele pode usa-los como pis-
tas textuais, aproximando-se do significado visual: no pri-
meiro imaginou tratar-se de uma arvore; ja no segundo, foi
capaz de reconhecer nos circulos e semicirculo as luas no
céu e, com uma leitura orientada, perceber as formas geo-
métricas, constituidas a partir do simulacro da escrita. Sali-
entou, porém, que a percepcao das letras e formas geomé-
tricas sé é possivel mediante essa orientacdo, uma vez que
nem todas as pessoas cegas conhecem a compleicdo das le-
tras do alfabeto romano.

Em seguida, passamos a leitura da audiodescricdo. No
primeiro poema, o consultor afirmou ter compreendido o

3 Marcelo Edward Pereira trabalhou como consultor do roteiro de
Audiodescricdo. Ele tem cegueira adquirida. E cantor, professor de
Musica, atuando tanto em um instituto especializado em deficién-
cia visual quanto no ensino regular, e integra a Comissao de
Audiodescrigcdo do Instituto Benjamin Constant.
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conteudo e apreciado o tom literario e, jd ciente de que o
desenho representava uma flor, explorou-o novamente, es-
tabelecendo a correspondéncia entre as partes da figura e
0s versos, ao que ele afirmou ser possivel, entdo, construir
um sentido para o poema. Segundo o consultor, um desenho
em relevo apresentado sem um contexto para alguém que
ndo enxerga nao faria muito sentido, por se tratar de uma
convencdo, sendo relevante o auxilio da audiodescrigao.
Enfatizou, no entanto, a validade de se té-lo ndo de maneira
gratuita, mas conforme aplicado na consultoria, para eviden-
ciar, por meio de outros recursos, o que foi descrito.

Em relacdo a “Lua na agua”, realizamos o mesmo pro-
cedimento e, durante a apreciagdao da AD, o consultor fez
consideragbes muito pertinentes, que resultaram na modifi-
cacdo do texto original. Para descrever o semicirculo de modo
poético, eu havia optado pela seguinte construgdo: “No alto,
a direita, dois circulos pretos e um semicirculo, ceifado pelo
fim da pagina, fazem-se luas no céu de poesia” (grifo meu).
Tal afirmagdo, contudo, causou-lhe estranhamento, visto a
pagina com a escrita em braille ndo acabar onde a lua era
cortada ao meio, uma vez que o préprio simulacro dos ver-
sos em letra de forma ultrapassava a meia lua. Acrescentou
gue essa informacdo “ceifada pelo fim da pagina” ndo tinha
muita relevancia no contexto, podendo ser subtraida para
evitar equivocos.

O consultor também manifestou preocupagdo em rela-
cdo a selecdo lexical, pois alguns vocadbulos poderiam néo
integrar o repertério dos alunos de modo geral, independen-
temente de terem ou ndo uma deficiéncia, mas em
contrapartida defendeu sua manutencdo, pois percebia na
audiodescricdo uma forma de enriquecer o vocabuldrio e es-
timular que a pessoa cega se empoderasse das informagdes,
ampliando seu conhecimento de mundo.

De fato, a experiéncia didatica da leitura de qualquer
género textual resulta na ampliagdo do vocabuldrio do estu-
dante, seja por meio de glossarios, pesquisas em dicionari-
0s ou por estratégias, como a inferéncia textual, na qual por
meio do contexto e pistas linguisticas se criam hipoteses
sobre o significado de uma palavra.
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Sobre o poema “Agouro”, de Arnaldo Antunes, prelimi-
narmente, surgiu-lhe a ddvida se a numeracdo apresentada
antes de cada descrigdo corresponderia a etapas dentro do
mesmo desenho ou se esse iria se modificando, mas, ao re-
fazer a leitura da audiodescrigdao, constatou que a informa-
gao estava na primeira descricdo “o poema perpassa dez
paginas”, e que ndo seria necessaria qualquer alteracao.
Expliquei ter evitado mencionar no inicio de cada descrigdo
referéncias, como “na primeira pagina, na segunda pégina...”
para estabelecer ritmo a AD, mas que, por conta de uma maior
inteligibilidade ndo haveria problema em fazé-lo, porque a
clareza deveria estar acima do estilo. O consultor reafirmou
que pela AD do poema ser longa, algumas informagdes po-
dem, inicialmente, passar despercebidas, mas estando no
texto é possivel retomar as informacdes para que se estabe-
leca um elo entre elas, preservando-se a estética do género
em questao.

Quanto a “Chuva-poema”, de Fatima Queiroz, ndo houve
nenhuma duvida e o consultor revelou ter sido possivel ima-
ginar as letras como se fossem agua, até por uma questdo
de vivéncia. Como perdeu a visdo por volta dos cinco anos,
ele ainda mantinha a lembranca da agua caindo do chuveiro,
sendo possivel imaginar a cena, substituindo-se a agua pe-
las letras. Enfatizou também que, independentemente da
experiéncia individual, trata-se de uma situagdo cotidiana,
todo mundo toma banho, diariamente, e sabe que o chuvei-
ro fica posicionado acima da cabega, podendo resgatar a me-
moéria tatil ou visual da sensagdo de um banho e da agua
que se acumula no chdo do boxe.

Em sintese, o consultor aprovou as quatro
audiodescricdes com sugestdes de algumas alteragdes nas
ADs para melhor compreensdo da pessoa com deficiéncia vi-
sual, sendo todas acatadas, e orientagdes para que a apli-
cacao das ilustracdes em relevo se fizesse significativa. Ou-
trossim, considerou essencial que se mantivesse o tom
literdrio da linguagem a fim de propiciar ao educando a ex-
periéncia estética da poesia visual.

Por fim, cabe ressaltar que audiodescrever arte ndo é
tarefa facil;, atuar como consultor também ndo: em ambos os
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casos, € preciso ter conhecimento e sensibilidade para iden-
tificar o que seria ou ndo apreendido, em média, pelo publi-
co-alvo, sem desestimar a estética, a imaginagcdo e o enge-
nho, que permeiam a linguagem. E é assim, unindo-se todas
as partes em uma tradugdo — o coletivo e o individuo que o
representa, as diferentes perspectivas de quem usa a visao
e de quem enxerga a vida de outro modo, as vivéncias, as
vertigens, a didatica —, que se pretende na sala de aula fa-
zer sentir a poesia. Sem subjetividade ndao se faz poesia.
Sem consultoria ndo se faz audiodescrigao.

Consideragodes finais

O olhar sobre um poema por mais que se fundamente
em pesquisas, por mais que se cerque de cuidados, é ainda
e apenas um olhar sobre um poema e, portanto, permeado
de subjetividades. Audiodescrevé-lo, porque visual, é reconta-
lo ndo para simplesmente fazé-lo conhecer, mas fazé-lo sen-
tir por quem mergulha em seu universo. Foi essa a proposta
desta pesquisa, ao se propor um caminho didatico para a
poesia visual em aulas de Lingua Portuguesa, que incluam
estudantes cegos e com baixa visdo.

Assim, mostrou-se necessario, para garantir a acessi-
bilidade, fazer uso de recursos e tecnologias assistivas, como
o Sistema Braille de leitura e escrita, material impresso am-
pliado, a audiodescricdo, o software de desenho de graficos
em relevo Monet, a impressora braille, assim como a tela de
desenho. O tom literario da AD, emprestado pela selegdo
lexical e opgdes sonoras ou sintaticas, igualmente se fez im-
portante para gerar a experiéncia poética no contexto dida-
tico. Outrossim, a consultoria de um profissional com defici-
éncia visual se confirmou imprescindivel para assegurar
confiabilidade ao trabalho.

Cabe salientar que a sequéncia didatica de atividades
foi pensada para aulas dialogadas, de modo a se valorizar a
participacdo ativa e o conhecimento prévio do educando. Tam-
bém importa afirmar que tal proposta ndo intenta engessar
o professor, pois ele exerce papel essencial na sala de aula,
propiciando a construcdo de saberes a partir de conteudo,
métodos e materiais em consonancia com a realidade local.
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O objetivo foi tdo somente apontar, por meio dessa proposta,
uma entre tantas possibilidades de se usar a audiodescrigao
para proporcionar acessibilidade a textos visuais no contexto
didatico, visando a inclusdo escolar e social.

Espero, por fim, ter contribuido para o desenvolvimen-
to de estratégias para o ensino de Lingua Portuguesa a pes-
soas com deficiéncia visual, no tocante a poesia, que nasce
de um corpo, feito palavra, feito sentimento nas veredas da
audiodescrigao.
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ALFABETIZAGCAO DE CRIANGAS CEGAS
CONGENITAS: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Rachel Maria Campos Menezes de Moraes?

Introducao

Neste capitulo, faz-se uma revisdo bibliografica sobre o
processo de alfabetizacdo de criangcas cegas congénitas, pro-
curando-se estudar como ocorre tal processo. Para a selecdo
de artigos, realizou-se uma pesquisa em sites de busca e de
busca especializada (Google, Google Académico e Portal de
Periddicos Capes) com base nos descritores “alfabetizacdo
de alunos cegos” e “alfabetizagdo de criancas cegas congé-
nitas”. Esta selecdo baseou-se ainda no género textual, ja
que em um primeiro momento de pesquisa se pretendia sele-
cionar artigos cientificos que abordassem este tema, publi-
cados entre os anos de 2009 e 2018. Pela especificidade do
tema estudado, vale enfatizar a dificuldade de se encontrar
artigos cientificos, o que motivou ainda mais a realizacdo desta
pesquisa, ja que propicia o conhecimento de artigos sobre
alfabetizacdo de criangcas cegas congénitas, publicados no
recorte temporal estudado, o que poderia servir como auxilio
a futuros pesquisadores e interessados pelo tema.

Apos o levantamento de alguns artigos a respeito de
alfabetizacdo de criangas cegas congénitas, foi feita uma se-
gunda triagem na qual foram separados os cinco artigos que
tinham abordagens semelhantes e, entdo, foram excluidos
0os demais. Essa semelhanca de abordagens que demonstra
uma uniformidade de opinides por parte das autoras
selecionadas, visa facilitar os estudos principalmente para

1 Doutora e mestra em Estudos de Linguagem pela Universidade
Federal Fluminense, pds-graduada em Letras - Cultura, Lingua e
Literatura Latina e graduada em Letras - Portugués/Inglés pela
mesma instituicdo. Professora EBTT do Instituto Benjamin Constant
(IBC), lotada no Departamento de Educacdo (DED). Membro do
grupo de pesquisa “Alfabetizagdo e Deficiéncia Visual”, vinculado
ao Centro de Estudos e Pesquisas do IBC.
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pesquisadores que, ndo tendo conhecimento amplo a res-
peito desse tema, busquem um norte para comecgar suas
pesquisas sobre alfabetizacdo de criancas cegas congénitas.

Em relagdo aos textos que compdem o arcabouco ted-
rico, especialmente no caso de Almeida (2013), a referéncia
foi escolhida por tratar-se de pesquisadora com ampla expe-
riéncia a respeito do assunto estudado. Além dela, utilizam-
se textos sobre deficiéncia visual e sobre alfabetizacdo de
Krik e Zich (2009), Domingues e Lima (2018), entre outros.

Procura-se, assim, conhecer a reflexao das autoras
estudadas a respeito do processo de alfabetizagdo de crian-
gas cegas congénitas, com o objetivo de destacar as seme-
Ilhancas e diferengas por elas ressaltadas, no intuito de se
fazer uma revisdo bibliografica consistente a respeito do tema
proposto.

Deficiéncia visual: definigboes e conceitos basicos

Segundo o site da Fundacdo Dorina Nowill para Cegos
(2019, n.p.), deficiéncia é

[...] qualquer perda ou anormalidade da estrutura ou
fungdo psicoldgica, fisiolégica ou anatdémica. Representa
a exteriorizagdo de um estado patoldgico e, em princi-
pio, reflete disturbios no nivel do 6rgdo. (2019, n.p.)

Entende-se por deficiéncia visual a perda total ou par-
cial (congénita ou adquirida) da visdao. A deficiéncia visual,
assim, pode ser dividida em dois grupos: cegueira e baixa
visdo. Sao entendidas como cegas as pessoas que apresen-
tam perda total da visdo ou bem pouca capacidade de enxer-
gar. A baixa visdao (também denominada visdo subnormal),
segundo o referido site, “[...] caracteriza-se pelo comprome-
timento do funcionamento visual dos olhos, mesmo apods tra-
tamento ou corregdo” (FUNDACAO DORINA NOWILL PARA CE-
GOS, 2019, n.p).

E necessario que a crianga com deficiéncia visual conte
com um conjunto de medidas que propicie, satisfatoriamente,
seu desenvolvimento, de acordo com suas reais potencialida-
des. Vale ressaltar que os alunos com deficiéncia visual nédo
constituem grupo homogéneo, ja que a deficiéncia ndo é de-
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terminante de uma padronizagdo de comportamento. No que
se refere ao processo de aprendizagem, importa lembrar que
constitui um grave equivoco pensar que todas as criancas com
deficiéncia visual apresentam as mesmas caracteristicas. A este
respeito, Almeida (2013, p. 17) afirma que:

Essa visao distorcida cria mitos e aprofunda o concei-
to de generalizagdo, no qual as diferencas individuais
ndo sdo consideradas. Assim, é importante que o pro-
fessor perceba esse grupo com toda a sua gama de
possibilidades e diferenciagdes. As necessidades edu-
cacionais basicas sdo iguais para criangas deficientes
visuais ou videntes.

No que diz respeito a criangas cegas, Lowenfeld e
Ochaita (1963; 1995 apud ALMEIDA, 2013) afirmam que ha
algumas variadveis intervenientes que afetam o grau de per-
da visual. Entre elas, destaca-se a idade em que se manifes-
tou o problema visual, varidvel muito importante para esta
pesquisa, ja que determina criancas cegas congénitas.

Segundo Almeida (2013, p. 18), “uma crianca afetada
por cegueira congénita, precisa, fundamentalmente, dos sen-
tidos da audicdo e do tato para adquirir conhecimentos e
formar imagens mentais”. Ainda a esse respeito, afirma
Lowenfeld (1963 apud ALMEIDA, 2013, p. 18-19), “as crian-
gas que perdem a visdao antes dos cinco anos, nao sdo capa-
zes de reter qualquer imagem visual”. Diversos recursos tém
um papel fundamental no desenvolvimento dessas criangas:
sistema haptico (o tato), sistema auditivo, uso da linguagem,
entre outros.

Para Ochaita e Rosa (1995, p. 184), “O tato permite
captar as seguintes propriedades dos objetos: temperatu-
ra, textura, forma e relagdes espaciais”. As autoras Franca
Freitas e Gil (2012) ressaltam o carater sequencial desse
modo de captagdao, podendo ser considerado um recurso im-
portante que contribui para os processos envolvidos na apro-
priagdo do conhecimento.

O tato pode ser instrumentalmente abordado, prestan-
do-se a papéis educacionais dirigidos especificamente a cri-
angas com deficiéncia visual. Assim como diversos autores,
Figueira (1996, n.p.) afirma que “desenvolver um ‘tato ativo’
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nas criangas cegas é fundamental”. A autora afirma ainda
gue, por meio do tato, estas criancas tém a possibilidade de,
além de explorar o ambiente que as rodeiam, formar “ima-
gens” tateis que cooperariam para que elas ndo se sentis-
sem inseguras e desinteressadas pelo meio externo. O tato
ativo (também denominado sistema héaptico) é definido por
Ochaita e Rosa (1995, p. 184) “como o sistema sensorial mais
importante que a pessoa cega possui, no qual a informagao
é buscada de forma intencional pelo individuo que toca”. As-
sim, as pessoas com deficiéncia visual podem passar a tomar
conhecimento de detalhes mais sutis de distancia e das rela-
¢Oes espaciais. Esse sistema facilita a locomogao da criancga
cega no espago e sua integragdo com o meio.

A dicotomia entre videntes e cegos possivelmente expli-
ca o fato de alunos cegos se adaptarem melhor a escola do
gue aqueles com baixa visdao. O aluno com baixa visao vive
“no limbo”, deslizando entre essas duas realidades. A respei-
to das oportunidades de aprendizagem que as criangas ce-
gas possuem, pode-se afirmar que elas precisam, como ex-
posto anteriormente, do concurso dos demais sentidos para
gue possam vivenciar experiéncias de aprendizagem no mun-
do concreto. Segundo Bandeira, Bezerra e Ghedin. (2013, n.p.):

Para o aluno deficiente visual pode-se destacar a ne-
cessidade de contato e estimulagdo por meio dos sen-
tidos remanescentes, evitando o sentimento de isola-
mento. E preciso falar com ele, mostrar-lhe os obje-
tos, deixar que o toque, dizer qual é a sua cor, falar de
cheiros; e, ao procurar avaliar o seu processo de de-
senvolvimento-aprendizagem, ter como referéncia as
suas potencialidades e ndo a comparagdao com as pes-
soas que enxergam.

Tais comportamentos determinam oportunidades de
aprendizagem e de desenvolvimento. Entende-se como opor-
tunidade para aprender “um clima emocional dentro do qual
é dada a crianga orientacdo e liberdade em proporgées jus-
tas e relativas as suas necessidades como uma personalida-
de em desenvolvimento” (NORRIS et al., 1957 apud ALMEIDA,
2013, p. 26).
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Alfabetizacdo e Letramento
Segundo Caldas Aulete (2004, p. 490-491):

O termo letramento, de uso recente no campo da pe-
dagogia e da educacdo, deriva do inglés litteracy, ref.
ndo a acepcgdo de ‘condicdo de quem sabe ler e escre-
ver’ [ao que corresponde o termo ‘alfabetismo’ ou ‘al-
fabetizagdo’], mas a condicdo, capacidade de e dispo-
sigdo para, uma vez dominada a técnica de ler e es-
crever, usa-la para assimilar e transmitir informacao,
conhecimento, etc. Assim, o letramento é uma conti-
nuacdo possivel e desejavel da alfabetizacdo, e é atra-
vés dele que o potencial do alfabetismo pode se trans-
formar em conhecimento e cultura.

O conceito de alfabetizagdo, por sua vez, pode ser com-
preendido como um processo dentro do letramento que, se-
gundo Magda Soares (2003, p. 47), “é a acdo de ensinar/apren-
der a ler e a escrever”. Vale lembrar que tais processos, como
se verd mais adiante, ocorrem de formas semelhantes para
criangas videntes e para criancas cegas congénitas, com as
alteragOes necessarias a falta da visao no caso das ultimas.

Revisao bibliografica

A revisdo bibliografica apresentada neste capitulo foi
composta pelos seguintes artigos cientificos sobre alfabeti-
zacdo de criangcas cegas congénitas: “A Crianca Cega: Uma
Acgao Multidisciplinar com Enfoque Escolar”, de autoria de
Daniela Filocomo Bernardi e Juliana Costa, publicado no “Anu-
ario da Producdo Académica Docente”, no ano de 2009; “O
Processo de Alfabetizacdo do Educando Cego: um Estudo de
Caso”, de autoria de Lucicléia Krik e Anizia Zych, publicado
no IX Congresso de Educagdo Educere, no ano de 2009; “Ava-
liagdo do Processo Inicial de Alfabetizagdo do Aluno com Ce-
gueira Congénita”, de autoria de Adriana de Andrade Amorim
Mamare Ribeiro e Francisca Bonfim de Matos Rodrigues Silva,
publicado nos anais do V Congresso Marista, no ano de 2016;
“Alfabetizacdo na Perspectiva da Cegueira: um Relato de
Experiéncia”, de autoria de Mariana de Oliveira Martins
Domingues e de Renata Vilanova Lima, publicado na revista
do CEDUC, no ano de 2018 e “Aprendizagem e Alfabetizagdo
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de Alunos com Cegueira”, de autoria de Elizabeth Canejo pu-
blicado na revista Espaco Académico, também no ano de 2018.

Segundo Bernardi e Costa, “é urgente a compreensdo
de que a educacdo e a salde devem ser aplicadas simulta-
neamente, num trabalho escolar direcionado” (BERNARDI;
COSTA, 2008, p. 134). As autoras concordam com o exposto
por Almeida (2013) quando afirmam que:

[...] o aluno, seja ele como for, € um ser Unico, dotado
de corpo fisico e mental. Ndo ha separagdo entre o
fisico e o emocional e, portanto, ‘mente sd, corpo sdo’
(BERNARDI; COSTA, 2008, p. 134).

Ainda segundo Bernardi e Costa (2008, p. 134-135):

Para que o processo de alfabetizacdo de uma crianga
ocorra normalmente, é necessario que ela ja tenha
passado por muitas fases do seu desenvolvimento
neuropsicomotor. A integragdo entre as modalidades
sensoriais e suas respostas neurais adequadas nos
permite apds uma vivéncia satisfatdria anterior ter
percepgao de conceitos que nos orientam em ques-
tées da vida diadria e escolar. Segundo a Teoria
Neuromaturacional, as habilidades motoras vao sur-
gir obedecendo um sentido o céfalo-caudal e proéxi-
mo-distal, numa sequéncia? previsivel e em certos
periodos de tempo considerados como normais.

Bernardi e Costa preferem, todavia, adotar a linha de
pensamento na qual esse desenvolvimento ocorre pela
integracdo de fatores intrinsecos, como a forgca muscular, o
peso corporal, o controle postural, o estado emocional e o
desenvolvimento cerebral; e de fatores extrinsecos, como os
estimulos ambientais e as tarefas (Abordagem dos Sistemas
Dindmicos), isto é, pela interacdo entre percepcgdo, cognicdao
e acao. Bernardi e Costa (2008, p. 135) ressaltam que:

[...] no sistema cognitivo a informagdo acerca do mun-
do que nos rodeia é captada exclusivamente por meio
dos sentidos. O que uma crianga experiencia através
dos sentidos é armazenado e assimilado, constituin-
do-se em modelos e esquemas cognitivos que se ajus-
tam ao meio.

2 A grafia do texto de Bernardi e Costa (2008) foi atualizada.
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Assim, para as autoras, a informagdao que chega por
meio dos sentidos deve ser recebida, interpretada, codifica-
da e armazenada para futura utilizagdo. A discriminagdo e o
reconhecimento permitem a crianca o desenvolvimento da
percepcao sobre o que vé, ouve, palpa ou saboreia. E, como
a crianga cega apresenta privagdo de um dos mais importan-
tes canais de recepgao de informagbes sobre o mundo que a
cerca, Bernardi e Costa (2008, p. 135) destacam a importan-
cia de um trabalho direcionado com o intuito de provocar
aprendizagem por meio de priorizagdo de outros sentidos.

Um ponto importante com o qual todas as autoras e
tedricos estudados concordam é a utilizagdo dos sentidos
remanescentes no processo de alfabetizacdo da crianga cega
congénita. A este respeito, Brasil (2006, n.p.) destaca que:

[...] sobre a alfabetizacdo de alunos cegos congéni-
tos, ndo se pode negligenciar o desenvolvimento inte-
gral, a utilizacdo de técnicas e recursos especificos
fundamentais ao éxito da aquisicdo do processo de
leitura e escrita no Sistema Braille.

Ainda segundo Brasil (2006, n.p.):

[...] o professor alfabetizador deve levar a crianga a
experimentar varias situagdes de aprendizagem, a fim
de que ela possa aprender a explorar, a manipular, a
perceber, a reconhecer e, finalmente, a conhecer o
universo ao qual pertence [...].

Bernardi e Costa também ressaltam que ha diversos
fatores de influéncia relacionados ao oferecimento de expe-
riéncias significativas a crianga: fatores socioeconémicos (grau
de escolaridade e renda familiar, suprimento nutricional mini-
mo necessario, tempo disponivel para a convivéncia familiar,
planejamento familiar e aceitagdo da maternidade), sanea-
mento basico e nogldes de higiene pessoal e alimentar, aten-
¢do preventiva de manutencdo da saude ou de tratamento
precoce de doengas e outros. Bernardi e Costa (2008, p. 136)
concordam com Almeida (2013) quando enfatizam que:

Escolares que atingiram um desenvolvimento espera-
do para sua idade, sdao capazes de reconhecer concei-
tos e de fazer uma utilizagdo pratica de sua fungdo em
seu dia a dia. Estimulos de modalidades sensoriais
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tateis [duro, mole, liso, aspero, leve, pesado, frio,
guente...], visuais [cores, formas, dimensdes, percep-
¢ao de movimentos...], auditivos [direcdao de som,
identificacdo de sons especificos, reconhecimento de
vozes...] olfativos e gustativos [identificacdo de aro-
mas e sabores especificos] sdo oferecidos a crianca
através de um ambiente rico e uma interagcdo familiar
que favoreca essa fonte de informagao.

As autoras ainda ressaltam que, sem pensar, 0 N0osso
sistema nervoso realiza o cruzamento de informagdes que
nos possibilitam reconhecer objetos, pessoas, situagdes, e
ainda permite que se relacione sua fungao.

Um tema importante a se discutir quando se trata de
alfabetizagdo de criancas cegas congénitas é a possibilidade
deste processo ocorrer em escola regular. A este respeito
Krik e Zych (2009, p. 3545) afirmam que:

As escolas de ensino regular, atualmente devem rece-
ber os alunos cegos e favorecer sua acessibilidade.
Observa-se que as mesmas tém se estruturado quan-
to aos aspectos arquiteténicos [...] Dessa maneira,
vem ocorrendo um avango no processo de inclusdo
destes alunos. No entanto, somente reestruturacao fi-
sica ndo garante inclusdo. Além disso, a equipe peda-
godgica, enfim, desde o porteiro ao gestor, precisa es-
tar preparada e ser conscientizada do atendimento e
suporte que devem ser oferecidos aos alunos cegos.

Ainda segundo as autoras:

A crianga que tem a deficiéncia congénita apresenta
mais dificuldade em razdo de ndo ter memoria visual.
Talvez o desenvolvimento dela possa ser um pouco
mais lento, pois a mesma precisa fazer uso de meios
especificos para relacionar com os outros e objetos
que a cercam (KRIK; ZYCH, 2009, p. 3546).

E ponto pacifico entre todas as autoras estudadas a
necessidade maturacional psicomotora da crianga cega con-
génita para o aprendizado do Sistema Braille. Além disso, a
respeito da necessidade do pleno conhecimento de
quantificagdo e orientagdo espacial por parte do aluno cego
para o aprendizado desse sistema, afirmam Sa et al. (2007
apud RIBEIRO; SILVA, 2016, n.p.):
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A escrita em relevo e a leitura tatil baseiam-se em
componentes especificos no que diz respeito ao movi-
mento das mados, mudanca de linha, adequagdao da
postura e manuseio do papel. Esse processo requer o
desenvolvimento de habilidades do tato que envolvem
conceitos espaciais e numéricos, sensibilidade, des-
treza motora, coordenacgdao bimanual, discriminacdo,
dentre outros aspectos. Por isso, o aprendizado do
Sistema Braille deve ser realizado em condigdes ade-
guadas, de forma simultanea e complementar ao pro-
cesso de alfabetizacdo dos alunos cegos.

Concorda-se com Ribeiro e Silva (2016) quando ressal-
tam a necessidade citada por Almeida (1995) dos materiais
de escrita utilizados pela crianga cega congénita (reglete, pun-
¢do ou maquina de datilografia braille) estarem ao alcance
da crianga para, assim, despertar seu interesse pela leitura
e escrita. A este respeito, Ié-se em Veiga (1983, p. 5), com
guem a autora desta revisdo também concorda: “Para infun-
dir numa crianga cega o interesse que |lhe plasme a educa-
c¢do do corpo e do espirito, temos que proporcionar-lhe mui-
to maior dosagem de estimulo que as outras”.

O professor, como mencionado acima, tem papel funda-
mental na educagdao das criangas, sejam ela cegas ou viden-
tes, devendo tornar o processo de alfabetizagdo o mais inte-
ressante e ludico possivel. A respeito da necessidade de as
criangas se manterem interessadas durante este processo,
Krik e Zych (2009, p. 3545) concordam com Almeida (2013)
quando afirmam que:

O papel do educador é proporcionar atividades varia-
das, reconhecimentos de relevos, palavras ou simbo-
los que possam expressar a situacdo buscando que o
aluno tome consciéncia de seus outros sentidos, tor-
nando o aprendizado prazeroso e adaptando a possi-
bilidade de comunicagdo, compreensao e acdo da cri-
anga. O cego também tem seu espaco na sociedade.

Ainda vale mencionar a comparacgdo feita por Ribeiro e
Silva (2016) entre o processo de alfabetizagdo de criangas
cegas congénitas e 0 mesmo processo em criangas videntes.
As autoras destacam que a crianca cega congénita ndo pos-
sui pistas visuais e que a ponta do dedo percebe somente
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um simbolo por vez, enquanto o olho de uma crianga vidente
abarca todo um desenho ou palavra. Além disso, o processo
de alfabetizacdo das criancas cegas congénitas ndo possibi-
lita a imitagdo nem a ludicidade, por meio de imagens, figu-
ras, desenhos etc. E importante destacar que a cegueira,
por sua vez, possibilita a crianga imitacdo e ludicidade tateis,
por meio de texturas, por exemplo, o que favorece muito seu
desenvolvimento, principalmente durante o periodo de alfa-
betizagdao. Por outro lado, o processo de alfabetizacdo de
criangas videntes é animado por cores e desenhos, que fa-
zem com que a crianga vidente se expresse, inclusive, con-
tando histdrias por meio destes.

Para Almeida (1995), a crianca cega ndo passa com tal
naturalidade por essas experiéncias enriquecedoras. Falta-
Ihe a natureza imitativa. O ato da escrita, tdo simples e
prazeroso para uma crianga vidente, transforma-se numa
lacuna para a crianga cega nos primeiros anos de sua vida.
Ideias analogas a respeito da diferenca dos processos de
alfabetizacdo entre criangas cegas e criangas videntes tam-
bém sdo defendidas por Domingues e Lima (2018) e por
Canejo (2019). Segundo Domingues e Lima (2018):

As criangas, na sua relagdo com o mundo, percebem
e identificam o cddigo escrito desde muito pequenas,
pois estdo envolvidas numa sociedade letrada e visu-
al. Essa imersdo na cultura escrita através de revis-
tas, jornais, livros, folhetos, produtos e etc., faz com
gue as criangas cheguem na escola com nogdes basi-
cas do sistema de escrita, como diferenciagdo entre
letra e desenho, a posicao da letra e leitura da es-
querda para a direita. Essas nogdes sobre a escrita
diferenciam-se de crianga para crianca, dependendo
do contexto social e cultural de cada uma.
(DOMINGUES; LIMA, 2018, p. 83).

A respeito das criangas cegas e da introdugdo delas ao
processo de escolarizagdo, mais especificamente ao de alfa-
betizacdo, as autoras ressaltam a diferenca entre o proces-
so anteriormente descrito, relativo as criancas videntes no
qual ocorre a leitura incidental, e o processo de alfabetiza-
cdo de criancas cegas. No que se refere a essas Ultimas, as
autoras destacam que:
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Com criangas cegas o contexto é diferente. A maioria
das criangas cegas chega a escola sem conhecimento
de um sistema de escrita. Como a auséncia da visdo
limita a crianga quanto a vivéncia de experiéncias vi-
suais. [...] Como o braille ndo é divulgado e ndo pos-
sui @ mesma expressao social que o sistema de escri-
ta visual, as criangas cegas ficam restritas quanto ao
conhecimento do cédigo braille (DOMINGUES; LIMA,
2018, p. 83).

Canejo (2018, p. 38) compara o processo de aprendi-
zagem de criangas cegas e de criangas videntes, mostrando
que os dois sdao similares, mas que o de alfabetizagdo da
crianga cega deverd “[...] levar em consideragdo, principal-
mente o letramento e as experiéncias adquiridas na infan-
cia”. A respeito do processo de aprendizagem da crianga cega,
no que concorda com Almeida (2013) e com Domingues e Lima
(2018), a autora ressalta que:

As criangas cegas, principalmente as com cegueira con-
génita, devem ser estimuladas o mais cedo possivel,
para que nao haja um atraso em seu desenvolvimen-
to, quando essa intervencdo ndo é feita precocemen-
te pode haver um ‘retardo’ em seu desenvolvimento
biopsicossocial, levando a crer que possui outros com-
prometimentos. Mais complicado ainda é quando néo
existe essa intervencdo, pois isto resultara em uma
defasagem enorme, que muitas das vezes é dificil de
ser revertida. (CANEJO, 2018, p. 38).

Um ponto importante tanto para as autoras estudadas
guanto para a autora desta revisdo é o éxito alcancado na
alfabetizacdo do aluno cego congénito. Segundo Ribeiro e
Silva (2016), os resultados alcangados variam conforme a
criatividade e os métodos utilizados pelo professor. Nesse
sentido, a respeito dos elementos de avaliagdo utilizados no
processo de alfabetizacdo da crianca cega congénita, Sa et
al. (2007 apud RIBEIRO; SILVA, 2016, n.p.) afirmam que “al-
guns procedimentos e instrumentos de avaliagcdo baseados
em referéncias visuais devem ser alterados ou adaptados
por meio de representagdes e relevo”.

A respeito da avaliagdo dos alunos com cegueira con-
génita, Ribeiro e Silva (2016) ressaltam que esses alunos
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devem ser avaliados dentro da visdao de compreensdo do in-
dividuo. A avaliacdo compreensiva é, segundo as autoras,
processual, e implica a verificagdo de desenvolvimento ao
longo do tempo, de forma continua, em concordancia com
Brasil (2006). Ribeiro e Silva (2016) defendem ainda que qual-
quer que seja o aluno (vidente ou cego), se for avaliado em
seu processo inicial de alfabetizagdo com base na perspecti-
va da avaliagdo compreensiva, “tera seu desenvolvimento
verificado de forma Unica e continua” (RIBEIRO; SILVA, 2016,
n.p.). Por fim, Ribeiro e Silva (2016) destacam o fato de a
escola ser um lugar institucionalizado, com fungao social de
promover aquisicdo, transmissao e ampliagdo do saber, com
vistas a formacdo do individuo. Ainda a esse respeito, afir-
mam as autoras que a aula é o ambiente onde se estabelece
a relagdo ensino/aprendizagem.

Em relagdo ao uso dos sentidos remanescentes, Almeida
(2013), Krick e Zych (2009) e a autora desta revisao concor-
dam com Domingues e Lima (2018) quando as autoras des-
tacam a importancia do papel dos sentidos remanescentes
para a crianga cega: “a crianga com cegueira precisa, neces-
sariamente, dos outros sentidos (audigdo, tato, olfato e pa-
ladar) para adquirir experiéncias que pelas criancas viden-
tes sdo adquiridas visualmente” (DOMINGUES; LIMA, 2018,
p. 82).

Ainda a respeito dos sentidos remanescentes e de sua
importancia, concorda-se com Almeida (2013) e com Domingues
e Lima (2018) a respeito da necessidade de se proporcionar o
maior estimulo possivel a utilizacdo dos sentidos na investi-
gacdo e analise de tudo que rodeia a crianca cega. Esse esti-
mulo deve ser proporcionado, principalmente, por meio do tato.
Nessa perspectiva, Bruno (1997, p. 50) defende que “a mao
serd o canal principal de assimilagdo, apreensdao e compreen-
sdo do mundo, por isso, deve adquirir muita autonomia”. Des-
sa forma, é necessario que o contato da crianga cega com o
mundo ocorra de forma direta ou palpavel.

A aprendizagem, portanto, é resultado de um processo
de experiéncias e mediacdo social. A esse respeito, concor-
da-se com Domingues e Lima (2018, p. 83), quando as auto-
ras destacam que:
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[...] o trabalho pedagdgico com a crianca cega, em es-
pecial, a congénita, deve ser concreto, diferentes esti-
mulos sensoriais, promovendo a autoatividade e inde-
pendéncia, articulando o desenvolvimento de outras
habilidades, as quais produzirdao liberdade para expe-
rimentar, pesquisar e explorar o que |lhe vem a mao.

Sobre o “conhecimento de mundo”, Domingues e Lima
(2018) destacam que esse tipo de nocdo é ponto de partida
para o trabalho contextualizado, que, por sua vez, é funda-
mental no processo educacional. Assim, a partir do conheci-
mento prévio do aluno (do que ele traz para a sala de aula),
sdo desenvolvidas praticas educativas nas quais ocorre a
articulagdo entre o conhecimento prévio e os novos conheci-
mentos. A articulacdo desses dois tipos de conhecimento da
origem a aprendizagem.

Concorda-se com Domingues e Lima (2018) quando as
autoras relacionam experiéncia pessoal e educacado,
enfatizando o fato de as criangas cegas, em sua maioria, che-
garem a escola com pouca vivéncia de mundo, seja pela falta
da visdo ou pela falta de interagdo social. As autoras ressal-
tam a necessidade de se proporcionar vivéncias para a cri-
anca cega, ideia com a qual a autora desta revisao concorda
juntamente com Almeida (2013). Ampliar as experiéncias da
crianca cega estabelece, assim, uma base sélida para a
aprendizagem.

E ponto comum entre as autoras estudadas a impor-
tancia da visdao para a comunicacdo da crianca com o ambi-
ente que a cerca e, consequentemente, sua interagdo so-
cial e educagao. A esse respeito, afirma Canejo (2018, p.
37),

[...] visdo é o sentido mais abrangente: 70% das in-
formacdes que chegam ao cérebro provém da visdo
[...] quem ndo possui ou perdeu [a visdo] tera dificul-
dade na construgdao do conhecimento.

A autora ainda destaca a necessidade da crianga cega
aprender o Sistema Braille, que sera seu principal meio de
leitura e escrita. Por fim, a respeito da escolarizacdao da pes-
soa cega, Canejo (2018, p. 37) ressalta que:
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a escolarizagdo e educagdo da pessoa cega € de modo
geral viavel em todos os niveis e também nas modali-
dades de ensino, desde que lhe sejam oferecidos os
meios necessarios para a sua evolugdo.

A By

No que se refere a aprendizagem e a alfabetizagdo
de criancgas cegas, a autora lembra que a visdo é um sentido
gue se manifesta de forma sintética e que o tato, por sua
vez, se manifesta de forma analitica. A esse respeito, afirma
ainda a autora:

[...] assim a pessoa cega vai utilizar mais o tato como
via de informagdo juntamente com os sentidos rema-
nescentes, dificultando, assim, a compreensdo das
coisas e do mundo vidente, ou seja, a pessoa cega
‘enxerga’ através das partes até formar o todo.
(CANEJO, 2018, p. 37).

Pelo exposto, nota-se a preocupagdo das autoras es-
tudadas com o desenvolvimento global da criangca cega con-
génita, com a qual a autora deste capitulo concorda. Esta
preocupagao nao se limita ao desenvolvimento educacional,
mas ao desenvolvimento, como um todo, ou seja, ao desen-
volvimento global da crianca cega congénita. Ndo é, assim,
responsabilidade somente da escola proporcionar o tal de-
senvolvimento, mas trata-se de uma responsabilidade com-
partilhada, na qual tanto a familia quanto a escola exercem
papéis fundamentais para o pleno desenvolvimento do indi-
viduo, seja ele cego ou vidente, em todas as suas
potencialidades.

Consideragodes finais

Neste capitulo, fez-se uma revisdo bibliografica sobre
o processo de alfabetizagdo de criangas cegas congénitas,
procurando-se estudar como ocorre tal processo. Para a se-
lecdo de artigos, realizou-se uma pesquisa em sites de bus-
ca e de busca especializada (Google, Google Académico e
Portal de Periddicos Capes), com base nos descritores “Alfa-
betizacdo de Alunos Cegos” e “Alfabetizacdo de Criangas
Cegas Congénitas”. Esta selecdo baseou-se ainda no géne-
ro textual, jd@ que em um primeiro momento de pesquisa se
pretendia selecionar artigos cientificos que abordassem esse
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tema, publicados entre os anos de 2009 e 2018. Como
arcabouco tedrico, foram utilizados textos sobre deficiéncia
visual e sobre alfabetizacdo, entre os quais Almeida (2013),
Krick e Zich (2009), Domingues e Lima (2018), entre outros.

Alguns pontos sdo comuns a trés dos cinco artigos que
fizeram parte da revisdao bibliografica. Entre eles, podemos
destacar a importancia do uso dos sentidos remanescentes
no processo de alfabetizagdo da crianga cega congénita, dos
quais os tidos como mais importantes sao a audicdo e o tato,
no caso de atividades preparatérias para atividades de es-
crita e leitura no Sistema Braille (DOMINGUES; LIMA, 2018;
CANEJO, 2018). Assim, é necessario que a crianca desenvol-
va um amadurecimento psicomotor que lhe auxilie na reali-
zagao de tais atividades.

Vale ressaltar, por fim, que quase nao houve divergén-
cia entre as autoras no que diz respeito ao processo de alfa-
betizacdo de criangas cegas congénitas. Este alinhamento
demonstra uma unidade de pensamento entre os pesquisa-
dores da area, dentro do recorte estabelecido, que favorece
o estudo e o uso desta revisdo bibliografica para futuros tra-
balhos a respeito do tema, como se espera.
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ENTREVISTA: PRODUCAO TEXTUAL DE
ALUNOS DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

Morgana Ribeiro dos Santos!

Apresentacao

Este capitulo foi produzido com o objetivo geral de re-
latar a experiéncia de ensino de leitura e de escrita com base
no género textual entrevista, no 9° ano do Instituto Benja-
min Constant (IBC). Os objetivos especificos deste estudo
sdo analisar como os substantivos e os verbos contribuem
para a construgdo do sentido nas entrevistas que compdem
0 corpus e observar a relagdo dos estudantes com o espaco
escolar e com os profissionais que nele atuam. Ressalte-se
que os alunos participantes das atividades sdo cegos ou com
baixa visdo, cuja idade varia entre 15 e 32 anos.

O género textual entrevista foi apresentado aos alu-
nos do 99 ano do Instituto Benjamin Constant com o auxilio
de apostila, destacando-se que é um género essencialmen-
te dialdgico e que pressupde a interlocugcdo entre entrevis-
tador e entrevistado. J& que o género textual trabalhado é
amplamente divulgado por diversas midias, os alunos o re-
conheceram facilmente e se sentiram familiarizados com a
proposta pedagdgica.

Apéds estudo do género textual em foco, os estudantes
foram orientados a elaborar uma entrevista com cinco per-
guntas direcionadas a uma pessoa do seu convivio, por quem
tivessem curiosidade ou admiragdo. Também receberam a
instrucdo de escolher um tema para as questdes, como, por
exemplo, a vida profissional do entrevistado.

1 Doutora em Letras - Area de concentracdo: Estudos de Lingua,
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ); professora
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldogico do Instituto Benjamin
Constant (IBC). Membro do grupo de pesquisa “Lingua Portuguesa
e Educacao Especializada: novas perspectivas para o processo de
ensino-aprendizagem para alunos com deficiéncia visual”, vincula-
do ao Centro de Estudos e Pesquisas do IBC.
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Para compor o corpus deste capitulo, selecionaram-se
duas entrevistas com uma caracteristica em comum: os en-
trevistados sdo profissionais da escola. Este elemento é muito
significativo, pois reflete como os estudantes entendem a
escola e como se relacionam com as pessoas que trabalham
nesse espacgo. Os alunos autores, de 15 e 17 anos, respecti-
vamente, tém baixa visdo, sendo o segundo aluno um indivi-
duo com deficiéncia intelectual e escrita incipiente. Vale sali-
entar, ainda, que a propriedade da entrevista de ser expressa
nas modalidades oral e escrita favoreceu a participagao de
todos os alunos, incluindo o educando com dificuldades na
escrita.

A fim de entender a arquitetura signica das questdes
elaboradas pelos alunos, observam-se, na andlise, duas clas-
ses de palavras com mais atengdo: os substantivos e os ver-
bos, significadores dos seres e dos processos. Como essas
categorias sdo de natureza lexical, ou seja, expressam no-
¢Oes extralinguisticas e/ou conhecimentos de mundo, inves-
tigam-se os sentidos, isto é, os valores subjacentes as per-
guntas dos estudantes.

Fundamentagao teorica

A andlise das entrevistas produzidas pelos estudantes
fundamenta-se, neste capitulo, em estudos que consideram
a leitura como um processo no qual constroem-se sentidos e
articulam-se texto e conhecimentos prévios. As producdes
textuais dos alunos sdao observadas como arranjos signicos
gue respondem a compreensdao do género textual entrevista
e que manifestam seu conhecimento de mundo e sua vonta-
de de expressdo.

Géneros textuais sdo formas em que o discurso se ma-
terializa, possibilitando a interagcdo humana por meio da co-
municagao oral ou escrita. De acordo com Marcuschi (2008):

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos
em nossa vida didria e que apresentam padrGes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por com-
posigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integragcao de forgas his-
tdricas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI,
2008, p. 155)
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O autor afirma que os géneros textuais constituem
“listagens abertas” e cita exemplos, como telefonema, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, noticia
jornalistica, hordscopo, receita culinaria, lista de compras, re-
senha, piada, conversacdo espontdnea (MARCUSCHI, 2008, p.
155). Ele acrescenta que os géneros sdo “formas textuais
escritas ou orais bastante estaveis, histdérica e socialmente
situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

A respeito do ensino de leitura, destaca-se o conceito
de “leitura autoral”, segundo Cavalcanti (2010). De acordo
com essa concepgao, o leitor tem um papel ativo, interage
com o texto e com outras vozes, de modo a construir uma
leitura significativa (CAVALCANTI, 2010). A autora ressalta o
conhecimento a respeito dos géneros textuais como um im-
portante fator para a construgdo de sentido. Segundo ela, o
conhecimento do género

facilita a comunicagdo, a interagdo, porque, ao ouvir/
ler um enunciado, nas primeiras palavras ja se pode
prever de que género se trata e, assim, adotar um
comportamento adequado em relagdao a ele
(CAVALCANTI, 2010, p. 25).

A perspectiva de Cavalcanti (2010) segue a orientagdo
de Bakhtin (2000), que preconiza o conceito de atitude
responsiva ativa. O estudioso afirma ainda que o enunciado
€ uma “resposta a enunciados anteriores”, pois “refuta-os,
confirma-os, completa-os, baseia-se neles, supde-nos conhe-
cidos e, de um modo ou de outro, conta com eles” (BAKHTIN,
2000, p. 316).

O estudo de Simdes (2009) constitui igualmente valio-
sa contribuicdo para as reflexdes que norteiam este capitu-
lo. A autora investiga a iconicidade do signo verbal, ou seja,
como a palavra se comporta em um construto signico que
representa uma compreensao do mundo. Segundo a profes-
sora, o signo pode se caracterizar como simbolo - natureza
convencional -, indice - representando determinado objeto
com base na contiguidade - ou icone - funcionando a partir
da similaridade.

Simdes (2009) aponta a manifestacdo da iconicidade
na selegdo, na organizagdo e no emprego dos recursos
linguisticos. Segundo a autora:
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E observével: a selecdo vocabular como representati-
va de usos e costumes diversos; a colocagdo dos ter-
mos nos enunciados como imagem das opgdes de
enfoque ou das posicGes discursivas; a eleicdo do gé-
nero e do tipo textual como indicador da relevancia
dos itens tematicos e lexicais contemplados no texto
etc. Também o projeto de texto, sua arquitetura visu-
al ou sonora, é material iconico a ser observado.
(SIMOES, 2009, p. 78).

Nessa perspectiva, a observagdo da escolha e da apli-
cacdao dos recursos linguisticos orienta a leitura de como o
sentido é construido, ou seja, de como o mundo é represen-
tado em determinado texto.

Simodes (2009, p. 84) afirma que

a iconicidade serd tdo mais eficiente [no que concerne
a representacdo de seu objeto] quanto mais adequa-
da for a selegdo de itens léxicos [palavras ou expres-
sOes] por parte do enunciador.

Dessa forma, o léxico é fundamental para a represen-
tagdo do mundo por meio da linguagem.

A fim de entender o substantivo e o verbo como cate-
gorias do léxico, aprecia-se o estudo de Camara Jr. (1998). O
autor organiza os “vocabulos formais” de acordo com os cri-
térios morfo-semantico e funcional, em trés classes: nomes,
verbos e pronomes.

Ratificando a orientacdo de Herculano de Carvalho, Ca-
mara Jr. (1998, p. 78) afirma que “no nome ‘a realidade em si'...
[grifo do autor] pode ser ou ndo constituida por um objeto
fisico”, exemplificando com a distingdo entre substantivos con-
cretos como cadeira, flor e homem e substantivos abstratos
como humanidade e beleza. Segundo o autor, a classe dos no-
mes inclui os substantivos, os adjetivos e alguns advérbios.
Por exemplo: “fala eloquentemente” em oposicdo a “fala aqui”,
em que o advérbio seria pronome (CAMARA JR., 1998).

Substantivo, segundo Camara Jr., corresponde a fun-
¢do “do nome ou pronome tratado como centro de uma ex-
pressao, ou ‘termo determinado’, na terminologia de Bally”
(CAMARA JR., 1998, p. 79). A funcdo de adjetivo ocorre quan-
do o nome ou pronome “é o ‘termo determinante’” e “modifi-
ca um nome substantivo ou tratado como determinado”. (CA-
MARA JR., 1998, p. 79). No exemplo cadeiras pretas ha o nome
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substantivo, determinado cadeiras e o nome adjetivo,
determinante pretas.

A respeito dos verbos, Camara Jr. (1998) explica que
essa categoria expressa “processos” e

apresenta as nogdes gramaticais, e morfemas grama-
ticais correspondentes, de tempo e modo, referentes
a si mesmos, e de pessoa referente ao seu sujeito, ou
ser a que ele é associado como ponto de partida do
processo que designa (CAMARA JR., p. 78)

De acordo com o autor, 0o que caracteriza o pronome

é que, ao contrario do nome, ele nada sugere sobre
as propriedades por nds sentidas como intrinsecas no
ser “cadeira” [...], ou “flor” [...] ou “homem” [...] o
pronome limita-se a mostrar o ser no espaco (CAMA-
RA JR., 1998, p. 78).

Tratando dos valores estilisticos da palavra, Martins
(2000) afirma que as palavras lexicais, “também chamadas
lexicograficas, nocionais, reais, plenas [grifos da autora], mes-
mo isoladas, fora da frase, despertam em nossa mente uma
representacdo, seja de seres, seja de agles, seja de quali-
dades de seres ou modos de agles”. Segundo a autora, as
palavras lexicais

tém significagdo extralinguistica ou externa, visto que
remetem a algo que esta fora da lingua e que faz par-
te do mundo fisico, psiquico ou social (MARTINS, 2000,
p. 77).

As palavras lexicais, de acordo com Martins (2000), sdo
os substantivos, os adjetivos, os advérbios derivados de ad-
jetivos ou correspondentes a eles e os verbos, exceto os
verbos auxiliares e de ligagdo, “que sdo palavras gramati-
cais” (MARTINS, 2000, p. 77).

Destarte, as obras comentadas contribuem para a com-
preensdao de como as categorias dos substantivos e dos
verbos sdo aplicadas na construgdao do texto. Consideran-
do que o género textual trabalhado foi entrevista, observa-
se, com esse aparato tedrico, como essas classes de pala-
vras auxiliam a articulagdo do conhecimento de mundo ao
conhecimento linguistico dos estudantes e a expressdo de
seus interesses, curiosidades, valores e especificidades.
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Analise do corpus

Na apostila elaborada para o segundo bimestre do 9°
ano pelas professoras Bruna Maria Vasconcellos Trindade Bis-
po, Hylea de Camargo Vale Fernandes Lima e Karine Vieira
Pereira, o género textual entrevista é apresentado como

um dos géneros textuais com funcdo geralmente in-
formativa, veiculado sobretudo pelos meios de comu-
nicacdo: jornais, revistas, internet, televisdo, radio,
dentre outros (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT, 201-
?, p. 17).2

A apostila cita as seguintes caracteristicas das entre-
vistas:

textos informativos e/ou opinativos, presenga do
entrevistador e do entrevistado, linguagem dialdgica
e oral, marca do discurso direto e da subjetividade,
mescla da linguagem formal e informal (INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT, 201-?, p. 17).

Apéds ler e debater o género textual entrevista, os alu-
nos foram orientados a produzir cinco perguntas direcionadas
a uma pessoa do seu convivio, pela qual tivessem admira-
cdo, interesse ou curiosidade, em relacdo a atividade profis-
sional do entrevistado ou a outro aspecto que |lhes chamas-
se a atengdo. As cinco perguntas seriam avaliadas pela
professora, em seguida, os estudantes poderiam apresenta-
las aos entrevistados oralmente, as respostas seriam ano-
tadas, e, por fim, os trabalhos completos com perguntas e
respostas seriam entregues por escrito a professora.

Foram selecionadas, para compor o corpus deste tra-
balho, duas entrevistas, de acordo com dois critérios. O pri-
meiro foi o fato de os entrevistados escolhidos pelos alunos
autores serem funcionarios da escola. Este critério possibili-
ta a investigagdo de como os alunos se relacionam com a
escola e com as pessoas que trabalham nesse espaco. O
segundo se deu pelos dois alunos autores serem pessoas
com baixa visdao, havendo entre eles uma diferenca a ser
observada: um deles ter deficiéncia intelectual. Este segun-

2 A numeragdo das paginas varia conforme impressdo em tinta,
em tinta com fonte ampliada ou em braille.
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do critério possibilitou observar como o género textual en-
trevista contribuiu para a inclusdo de alunos com caracteris-
ticas diversas.

Salienta-se que, neste capitulo, o objetivo é promover
uma reflexao sobre a produgao textual dos alunos, de modo
gue a énfase sera nas perguntas elaboradas pelos estudan-
tes. Desse modo, a andlise do corpus sera focada nos subs-
tantivos e nos verbos selecionados para compor as pergun-
tas da entrevista.

A primeira entrevista a ser analisada é de um aluno de
15 anos, com baixa visdao, aqui denominado W.? O estudante
escolheu o professor de Matematica E como alvo de sua curi-
osidade, e a razdo do seu interesse é a relagdo do professor
com as praticas esportivas.

Antes das questdes, o aluno registrou alguns dados que
considerou relevantes para apresentagdao do entrevistado:

Idade: 43 anos. Ano de nascimento: 1974.

Profissdo: Professor de Matematica.

Seguem as cinco perguntas elaboradas pelo aluno W,
acompanhadas das respostas do entrevistado:

1) De quais esportes vocé gosta?

R: Futebol, ciclismo e natagdo.

2) Quais beneficios vocé acha que os esportes tra-
zem para nossa vida?

R: Uma vida saudavel e ativa.

3) Vocé faz ou fez faculdade? Se fez, qual?

R: Sim, UERJ.

4) Se todos fizessem esportes, vocé acha que te-
riam menos problemas ao envelhecerem, como
por exemplo, a dificuldade de andar?

R: Sim.

5) Vocé curte esportes radicais? Se curte, qual?

R: Sim. Escalada, surf, motocross etc.

O aluno W estuda por meio de impressos com fonte
ampliada (Arial 24) e escreve em caderno com pauta larga,
sem dificuldades. A pratica de natacdo e de dangca — o aluno

3 A fim de preservar a identidade dos estudantes e dos entrevista-
dos, usa-se, neste capitulo, uma letra maidscula para fazer refe-
réncia a cada um deles.
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participa de apresentacdes e competicdes de quadrilhas de
festa junina — possivelmente favoreceram a identificagdo do
aluno com o professor de Matematica.

Na tabela a seguir, organizam-se os substantivos e
verbos usados pelo estudante nas perguntas elaboradas:

Tabela 1. Substantivos e verbos da 12 entrevista

Pergunta Substantivos Verbos
1 esportes gosta
2 beneficios, esportes, vida acha, trazem
3 faculdade faz/fez, fez
4 esportes, problemas, exemplo, fizessem, acha, teriam,
dificuldade envelhecerem, andar
5 esportes curte, curte

Fonte: elaborada pela autora

Todo enunciado é resposta a enunciados anteriores e
pressupde respostas futuras, como ensina Bakhtin (2000).
Na entrevista, por exemplo, as questdes sdo elaboradas em
resposta a um estudo ou uma observacdo de caracteristicas,
de atividades e de agdes do entrevistado. As questdes sdo
pensadas para serem respondidas pelo entrevistado, e a
entrevista é apresentada ao publico em algum suporte —
jornal, revista, blog, programa de radio, noticiario de televi-
sdo etc. —, estando disponivel para uma resposta, seja uma
indiferenca, uma critica, uma concordancia, uma discordancia,
um riso, seja qualquer outra atitude responsiva ativa.

No caso das entrevistas elaboradas pelos alunos do 9°
ano do IBC, as perguntas foram produzidas para obterem,
primeiramente, uma resposta da professora, sua aprovagao
ou sua reprovacdo, quica sua critica ou seu elogio. Em segui-
da, deveriam ser respondidas pelo entrevistado, e, apds a
conclusdo do trabalho, esperava-se novamente uma respos-
ta da professora. Ressalte-se que a primeira resposta dos
entrevistados foi uma alegre surpresa, houve muita vontade
de colaborar, ao descobrirem a curiosidade e a admiragao
dos estudantes.
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O aluno W revela, por meio da selegdao de substantivos
e de verbos, ndo sé o seu conhecimento intralinguistico, mas
também extralinguistico, ao expressar seus valores, suas cren-
gas e seus interesses. Entre os substantivos, o mais usado
foi “esportes” (quatro vezes em cinco perguntas), o que de-
nota o tema ou o escopo da entrevista. O aluno aplicou os
substantivos “beneficios” e “vida” relacionando-os a pratica
esportiva, e os substantivos “problemas”, “exemplo” e “difi-
culdade” foram utilizados para se referir as consequéncias da
auséncia da pratica esportiva. Curiosamente, uma pergunta
ndo era relacionada a esportes, mas a formacgdo académica
do professor. Pressupbe-se que o aluno W valoriza tanto a
faculdade cursada pelo professor E, que inseriu uma questdo
sobre isso em uma entrevista cujo tema era outro.

A respeito dos verbos empregados pelo estudante,
salienta-se que o primeiro é “gosta”. Em outras palavras, o
que justifica as escolhas do aluno para compor a entrevista
é o amor, o prazer decorrente da pratica esportiva que ele
percebeu no convivio com o professor E. O verbo mais em-
pregado é o “fazer” (quatro ocorréncias), um verbo coringa
da agdo humana, seguido dos verbos “achar” e “curtir”, apli-
cados duas vezes. O verbo “achar” expressa o desejo de
gue o entrevistado opine, e o verbo “curtir”, sinénimo do verbo
“gostar”, reforca o pressuposto do amor aos esportes, que o
estudante relaciona ao professor E. Os verbos “trazem” e
“teriam” aparecem para tratar de consequéncias da pratica
esportiva, e os verbos “envelhecerem” e “andar” expressam
a importancia que o aluno dd a um envelhecimento sauda-
vel, com autonomia e liberdade, conforme ele acredita que
acontecerd com o professor E, o que faz do mestre um exem-
plo a ser observado e seguido.

A segunda entrevista a ser apreciada foi elaborada por
J, de 17 anos, aluno com baixa visdo e deficiéncia intelectual,
muito participativo e muito bem relacionado com colegas e
com professores. O estudante J tem muita dificuldade na lei-
tura e na escrita, 16 com muita lentidao, conseguindo escre-
ver silabas e formar poucas palavras. Por isso, o aluno parti-
cipou da atividade com o auxilio da professora Vania Machado,
que lhe dava apoio na ocasido. O estudante formulou as
questdes, que foram anotadas pela professora Vania, cuja
colaboragdo foi muito enriquecedora para esta atividade e
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para o desenvolvimento do aluno. Apo6s apresentacdo das
perguntas formuladas a professora de Lingua Portuguesa, o
aluno fez a entrevista em audio, gravando perguntas e res-
postas com o auxilio do telefone celular, e a professora Vania
anotou o trabalho final com as perguntas e as respostas.

A entrevista, por ser um género textual tanto de mo-
dalidade oral quanto de modalidade escrita, favoreceu a par-
ticipagdo do aluno J na atividade, mesmo que sua habilidade
escrita estivesse incipiente. O aluno J, ao ser orientado a
pensar em cinco perguntas para entrevistar uma pessoa pela
qual tivesse curiosidade ou admiragdo, prontamente esco-
Ilheu o inspetor de alunos C, e o tema da entrevista foi o
trabalho do inspetor.

No inicio do trabalho, o estudante J apresentou o en-
trevistado como “um étimo inspetor de alunos do IBC”. Se-
guem as perguntas elaboradas por ], com as respostas do
entrevistado.

1) Como vocé conseguiu a vaga para trabalhar no
IBC?

R: Consegui a vaga através da empresa (firma)
Tecnisan, que presta servigo para o IBC. Iniciei
em 2006.

2) Vocé gosta de trabalhar como inspetor?

R: Gosto. No inicio foi dificil, por se tratar de uma
escola voltada para alunos com deficiéncia vi-
sual, mas o tempo foi passando, e fui me adap-
tando.

3) Vocé se relaciona bem com os alunos?

R: Sim, nunca tive grandes problemas com os alu-
nos, desde que comecei.

4) E féacil trabalhar como inspetor?

R: Com o passar do tempo, vocé vai adquirindo
experiéncia, consequentemente, o trabalho
(servigo) vai fluindo, mas facil, facil, ndo é. Cada
dia é um dia.

5) Quais as tarefas de um inspetor?

R: O inspetor tem a fungao de orientar os alunos
no comportamento; assistir e auxiliar nos ho-
rarios de lazer; zelar pela integridade fisica dos
alunos.
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O inspetor C agradeceu a oportunidade. A entrevista
foi encerrada.

Na tabela a seguir, organizam-se os substantivos e os
verbos selecionados e aplicados pelo estudante ] para com-
por suas questoes.

Tabela 2. Substantivo e verbos da 22 entrevista

Pergunta Substantivos Verbos
1 vaga, IBC conseguiu, trabalhar
2 inspetor gosta, trabalhar
3 alunos (se) relaciona
4 inspetor trabalhar
5 tarefas, inspetor

Fonte: elaborada pela autora

Entre os substantivos, o mais usado foi “inspetor” (trés
vezes), ressaltando a profissdo de C. Os outros substanti-
vos empregados, “vaga”, “IBC”, “alunos” e “tarefas”, deno-
tam o conhecimento do aluno a respeito do trabalho de C: o
processo para conseguir o trabalho, o local de trabalho, as
pessoas beneficiadas pelo servico de C, os individuos com
quem o inspetor se relaciona e as tarefas que C deve cum-
prir em seu trabalho.

A respeito dos verbos, cabe uma observagdo: o verbo
“ser” usado na quarta pergunta, por ser um verbo de liga-
¢do, com fungdo gramatical, ndo foi contemplado na analise,
visto que esta se dedica a palavras lexicais.

O verbo mais usado foi “trabalhar”, o que denota a
valorizacdo da atividade laboral de C pelo aluno J. Alids, a
escolha do estudante ] de entrevistar o inspetor de alu-
nos C é muito significativa, revelando o conforto de contar
com o0s servigos e com a presenga do inspetor no espaco
escolar.
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O primeiro verbo que aparece nas questdes elabora-
das por ] é “conseguir”, sindbnimo de “conquistar”, associado
ao éxito. Se o objeto direto desse verbo é a vaga para tra-
balhar no IBC, percebe-se que a vaga ocupada por C é um
prémio de grande valor na perspectiva do aluno.

O estudante usa ainda os verbos “gosta” e “se relacio-
na”, esperando, pressupondo uma resposta afirmativa de C,
um retorno para seu sentimento de admiragdao. O agradeci-
mento de C, ao final da entrevista, € muito rico em significa-
cdo. E uma resposta do inspetor ao reconhecimento de seu
trabalho pelo aluno J.

O trabalho com o género textual entrevista foi muito
produtivo e enriquecedor, haja vista que possibilitou a parti-
cipacdo de alunos com caracteristicas diversas, em diferen-
tes estdgios de desenvolvimento de leitura e de escrita. As
entrevistas analisadas neste capitulo atestam que essa ati-
vidade promoveu a interagcdao dos estudantes autores com a
escola e com seus profissionais, de modo que os educandos
puderam pensar no funcionamento da instituicdo de ensino
que frequentam e na relagdo com as pessoas que convivem
nesse espaco, estreitando lagos e produzindo sentidos a partir
dessas reflexdes.

Consideragodes finais

Os textos analisados neste capitulo demonstram que a
sequéncia pedagdgica descrita foi muito produtiva, visto que
0 género textual entrevista possibilitou didlogos bastante in-
teressantes, por exemplo, dos educandos com os profissio-
nais da escola e com o espaco escolar. O género textual es-
tudado, por transitar entre as modalidades oral e escrita,
favoreceu a participagao de todos os alunos, incluindo o es-
tudante com dificuldades na escrita.

Os estudantes autores cujos trabalhos foram aprecia-
dos expressaram ndo sé seus conhecimentos linguisticos, mas
também seus valores, seu conhecimento de mundo. Eles de-
monstraram familiaridade com o género textual entrevista,
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souberam se apropriar desse género e, por meio dele, mani-
festaram curiosidade, admiracdo e expectativa em relacdo as
pessoas entrevistadas. Destarte, aproveitaram-se os conheci-
mentos prévios e psicossociais dos aprendizes na produgdo
textual.

A leitura da primeira entrevista revela o aprego do es-
tudante W pela pratica esportiva, pela formacdo académica;
a preocupacdo com saude, com bem-estar e com envelheci-
mento, além de evidenciar sua admiracdo pelo professor de
Matematica. A segunda entrevista, elaborada pelo estudan-
te J, atesta que o aluno observa e reflete sobre o funciona-
mento do espacgo escolar, expressa sua admiragdo pelo ins-
petor de alunos e pela colaboragdo dele na escola. Ademais,
da pistas do conhecimento do jovem a respeito do mundo do
trabalho.

Portanto, o ensino de leitura e de escrita, no traba-
Ilho relatado, com os alunos do 9° ano do Instituto Benja-
min Constant, desenvolveu-se na perspectiva de construir
sentidos com os estudantes, tanto no momento de leitura
e de estudo das caracteristicas do género quanto no mo-
mento da elaboragdo da entrevista. Desse modo, a ativi-
dade escolar foi articulada as vivéncias dos educandos, as
suas relagdes sociais e a expressdo de suas ideias e inte-
resses.
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PRODUGCAO DE MAPAS TATEIS COM O AUXILIO DAS
GEOTECNOLOGIAS PARA A PRATICA
DE ENSINO EM GEOGRAFIA: UM ESTUDO DE
CASO NO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

Robson Lopes de Freitas Junior!

Introducao

Geotecnologias sao um conjunto de ferramentas mate-
maticas e computacionais para o tratamento de informacgoes
espaciais. Possuem como principal objetivo colaborar com a
representacdo computacional do espaco geografico. Entre
elas, destacam-se o Sistema Global de Navegacdo por Saté-
lites (GNSS), o Sistema de Informacdo Geografica (SIG), o
Sensoriamento Remoto (SR) e a Cartografia Digital.

A Geografia, por meio da utilizacdo de mapas, busca
representar esse espago cujo homem procura entender me-
lhor. Dessa forma, a visdo é a principal forma utilizada pelo
ser humano para perceber o espago e suas relagbes. Tal fato
evidencia-se com a preocupacgdo predominante da represen-
tacdo da superficie terrestre por meio de documentos
cartograficos, instrumentos predominantemente visuais.

O ensino de Geografia, no Brasil, a partir de instrumen-
tos cartograficos tem seu inicio nos anos de 1970. A partir de
entdo, trabalhos como os de Di Maio (2004) e Menezes (2005)
tém buscado estudar a utilizacdo de mapas, sejam os
construidos de forma mais artesanal, sejam os mais moder-
nos, elaborados ao se usar as ferramentas de geotecnologias,
difundidas a partir dos anos 2000, para o auxilio da aprendi-
zagem da ciéncia geografica. O que é possivel constatar é
que a utilizagdo das geotecnologias tem se aperfeicoado com

1 Doutor em Geografia pela Universidade do Estado do Rio de Ja-
neiro (UERJ), Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT)
do Instituto Benjamin Constant (IBC). Foi pesquisador cadastrado
no Centro de Estudos e Pesquisas do (IBC) entre 2016 e 2018, quan-
do desenvolveu no Instituto sua pesquisa de doutorado.
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o objetivo de produzir mapas cada vez mais precisos. Além
disso, a partir do uso dessas ferramentas, alia-se técnica e
conhecimento na busca por metodologias que fortalegam o
processo de construgdao do conhecimento por parte do
alunado escolar, seja ele com restrigdes visuais ou nao.

Assim, as tecnologias cada vez mais se encontram pre-
sentes na maioria das escolas de um mundo moderno e
globalizado. Dessa forma, passaram a ser a principal fonte
de informacgdo e pesquisa, sem desprezar os tradicionais li-
vros e enciclopédias impressos que ainda continuam e de-
vem ser utilizados. Preocupados com a insergdo dessa
tecnologia em sua pratica pedagdgica, alguns professores
buscam informagdes que possibilitem conhecé-la melhor, para,
posteriormente, usa-las com seus alunos.

Além disso, nos tempos atuais, a pratica docente re-
quer profissionais que possam perceber a realidade do alu-
no e, a partir dessa percepgao, estruturar os conhecimentos
de forma que o processo de ensino-aprendizagem parta da
realidade dele (DI MAIO, 2004). Nessa pratica, o professor
atua como mediador entre a realidade e a construgdo do co-
nhecimento. Isso significa conhecer o minimo das
potencialidades e dificuldades do aluno para, entdo,
direcionar o ensino de uma maneira que possa se traduzir
como uma pratica efetiva.

No entanto, quando se fala do ensino especializado,
voltado a individuos com limitacdes visuais, cegos e com bai-
Xa visdo, a imersdo na realidade do educando, muitas vezes,
ndo é uma tarefa simples. Dessa forma, quando se ensina
Geografia a uma pessoa com baixa visdo ou cega, nao se
pode simplesmente verbalizar o conteldo escrito, descrever
elementos da paisagem, ou elaborar mapas em baixo ou alto-
relevo. Assim, é necessario mergulhar em um mundo em que
os conhecimentos sdao construidos de outra forma
(ZUCHERATO; JULIASZ; FREITAS, 2011).

Geotecnologias e o ensino de Geografia

e

Para Santos (1978), o espaco geografico € o conjunto
de formas representativas de relagbes sociais do passado e

7

do presente. Ele € composto por uma estrutura na qual es-
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tdo representadas relagdes que acontecem e manifestam-se
por meio de processos e funcdes. Dessa forma, a ciéncia ge-
ografica se legitima a partir do uso da linguagem cartografica
a medida que utiliza o mapa para representacdo do espaco
geografico.

Um mapa pode ser descrito como a representagdao de
uma determinada porgdo da superficie terrestre em um pla-
no. Também se constitui como objeto de estudo da ciéncia
cartografica e ao mesmo tempo se configura como ferramen-
ta imprescindivel para o trabalho do gedégrafo e para o ensi-
no de Geografia.

O conceito de mapa esta relacionado a uma represen-
tacdo plana de qualquer fen6meno existente na superficie
terrestre, apdés serem aplicadas transformagdes, a que sdo
submetidas as informagGes geograficas. Porém, um mapa pode
ser definido também como uma abstracdo da realidade geo-
grafica e considerado como uma ferramenta poderosa para
a representacdao da informacdo geografica de forma mental,
visual, digital ou tatil.

Almeida (2001) define o0 mapa como um instrumento
representador de uma série de informagodes, escolhidas por
interesses ou necessidades das mais diversas ordens: poli-
tica, econdmica, militar, cientifica e educacional. Desse modo,
as praticas no ensino de mapas serdo legitimas se estiverem
sob fundamentos tedricos e permitirem aproximagdes criti-
cas entre os modos de fazer mapas.

A cartografia moderna, apoiada no crescente avango
tecnoldgico, tem produzido mapas de forma cada vez mais
rapida. A aplicacdo integrada das novas tecnologias na cién-
cia cartografica redefine a cartografia contemporanea.
Notadamente, sdo exemplos de tecnologias o Sensoriamento
Remoto, que permite a obtencdao de informagdes sobre a iden-
tificagcdo e caracteristicas de diferentes alvos no nosso pla-
neta por meio de sensores aéreos ou orbitais, e os Sistemas
de Informacgdes Geograficas (SIG), que auxiliam nas analises
espaciais a partir da integracdo de dados de diversas fontes
e da criacao de bancos de dados georreferenciados (com in-
formagdo geoespacial). Desse modo, a cartografia passa a
ser vista também como a disciplina que representa a infor-
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macdo geografica utilizando a geoinformacdo na forma grafi-
ca, analogica e digital (TAYLOR, 1991).

Os computadores provocaram uma revolugdao jamais
vista na cartografia, tanto na construgdo quanto na disposi-
¢do e uso de mapas; essa revolugdo tende a se estender
com a disseminagdo da internet. A possibilidade de acessar
informagdes geograficas em banco de dados espaciais colo-
cou a cartografia a servico de inUmeras atividades estratégi-
cas da sociedade contemporanea, assim como da dissemina-
¢do de informacdes em veiculos de comunicagdo de massa
(LOCH, 2008).

A proposta de integrar a ciéncia espacial na educagdo
geografica corrobora com o que esta estabelecido nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e
Médio para a Geografia; neste documento é enfatizado que
o0 aluno deve ser capaz de utilizar diferentes fontes de infor-
macoes e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir co-
nhecimentos geograficos. Desse modo, a cartografia escolar
deve estar vinculada ao ensino de Geografia com o objetivo
de atender as necessidades dos estudantes em seu cotidia-
no. Assim, possibilitard que o aluno perceba o lugar em que
vive, relevando as caracteristicas fisicas, econ6micas, soci-
ais e humanas do ambiente e as suas transformacgodes.

Para Di Maio (2004), as praticas pedagdgicas no ensi-
no de Geografia precisam trabalhar com as tecnologias que
permeiam o cotidiano dos alunos. Dessa forma as tecnologias
aproximam os discentes de seu espaco de estudo, a partir
de representagdes e imagens do presente com informagdes
atualizadas, até mesmo em tempo real, e com possibilidades
de comparagdao com o passado. Ha ainda meios para se infe-
rir sobre o futuro de determinados recortes espaciais, permi-
tindo aos alunos identificar, relacionar e compreender a inter-
relagdo entre fendOmenos naturais e socioecondmicos que
ocorrem na superficie terrestre, desde a escala local até a
global.

Almeida (2001) afirma que conhecer como os alunos
percebem e representam o espago pode auxiliar muito o tra-
balho docente. Nesta perspectiva, Kenski (1998) acredita que
o educador em muito se beneficiard ao compreender esse
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novo mundo tecnoldgico, uma vez que as tecnologias no en-
sino podem funcionar como ferramentas auxiliares em sua
pratica pedagédgica. Para essa autora, a inclusdo do ambien-
te digital em situagbes de aprendizagem dentro dos espagos
escolares ndo se traduz na substituicdo do professor; ao
contrario, o papel desse profissional permanece primordial
em sala de aula ao promover a interagdao e a integragcdo en-
tre os alunos.

Portanto, cada vez mais o processo de ensino-aprendi-
zagem na sociedade da informagdo exige do professor nao
apenas conhecimentos referentes aos seus conteudos disci-
plinares, mas também habilidades para criar e manusear
metodologias adequadas e criativas, utilizando a tecnologia
disponivel como aliada das praticas pedagdgicas.

A cartografia tatil

Zucherato, Juliasz e Freitas (2011) definem a cartogra-
fia tatil como uma darea especifica da cartografia dedicada ao
desenvolvimento metodoldgico e a produgdo de material di-
datico, bem como a sua aplicacdo no ensino de conceitos
cartograficos e geograficos para alunos com deficiéncia visu-
al. O material usual corresponde a mapas, maquetes e grafi-
cos tateis, na maioria das vezes.

Vale ressaltar que, inicialmente, os mapas tateis foram
elaborados a partir do conhecimento empirico e de documen-
tos cartograficos construidos para pessoas sem dificuldades
visuais significativas. Tais documentos eram colocados em
alto-relevo por meio, principalmente, da técnica da colagem
de diversos materiais com texturas distintas. Posteriormen-
te, pesquisadores iniciaram estudos na tematica e consoli-
daram a area de pesquisa da cartografia tatil. O surgimento
desta area de pesquisa dentro da cartografia foi motivado
por acdes, em nivel mundial, em prol do direito ao acesso a
Educacdao Basica para todos (VENTORINI, 2012).

De acordo com Almeida e Loch (2006), para utilizar as
varidveis graficas tateis na construgdo de mapas é preciso
levar em consideragdao as agdes cognitivas derivadas do tato.
Nesse contexto, as autoras destacam a utilizacdo de varia-
veis como textura, altura e formas (geométricas ou nao) e
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de simbolos especiais que proporcionem decodificacdo ime-
diata.

Ademais, apesar de ser um mapa diferente dos mapas
convencionais, o mapa tatil € uma representacdo espacial de
determinada superficie, e para isso ele também tem que in-
corporar elementos comuns aos mapas convencionais, como
escala, titulo, legenda e orientagdo. Tais elementos sdo es-
senciais no mapa tatil, até mesmo para que as pessoas com
deficiéncia visual compreendam a estruturacdo de um mapa
e os elementos indispensaveis para a sua construcdo, inde-
pendente de ser destinado a pessoas com deficiéncia visual
ou nao (GIANASI et al., 2007).

Ainda para Almeida e Loch (2006), deve-se destinar um
espaco exclusivo para a legenda, de preferéncia na parte de
cima do mapa. Deste modo, a pessoa com deficiéncia visual
lerd inicialmente a legenda e, posteriormente, a representa-
¢do espacial tatil, facilitando a compreensdo do mapa e de
seus atributos.

Os métodos utilizados para a elaboracdo de mapas ta-
teis e de mapas em relevo variam; podem ser produzidos
manualmente, quando sdo utilizados materiais como isopor,
varios tipos de papel, linhas, barbantes, colchetes, botdes,
migangas, gesso, cortica, dentre outros. No entanto, tam-
bém podem ser produzidos a partir de maquinas préprias,
até mesmo com o processo informatizado. O material usado,
nesses casos, € bastante especifico: papel microcapsulado
ou um plastico transparente que se assemelha ao acetato.
No primeiro caso, o papel contém, em sua superficie,
microcdpsulas de alcool que reagem com a tinta preta e for-
mam texturas, quando exposto ao calor. No segundo caso,
sobre o mapa impresso sao colados barbantes e outros ma-
teriais, formando-se uma matriz, ou seja, o material grafotatil
que sera reproduzido em Thermoform. Assim, o material
grafotatil serd moldado de acordo com os relevos colados na
matriz (GIANASI et al., 2007).

Para Almeida (2006), uma pessoa que apresenta defi-
ciéncia visual ndo pode dispensar esse meio de comunica-
¢do, que, adaptado ao tato, ajuda na organizacdo de suas
imagens espaciais internas. Porém, é necessario adaptar as
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representacbes graficas de forma que elas possam ser per-
cebidas pelo tato e pela visdo reduzida, oferecendo a pes-
soa com deficiéncia visual oportunidades semelhantes as dos
que podem ver integralmente. Além disso, a elaboracgédo
de um mapa tatil ndo é em tarefa facil. Ao mesmo tempo em
gue apresenta um layout tipico de um mapa convencional
(com titulo, legenda e orientacdo), tais elementos devem
estar de acordo com as necessidades das pessoas com defi-
ciéncia visual, ou seja, deve ser simples para facilitar a com-
preensdao desse tipo de alunado. Portanto, o mapa precisa
apresentar uma simbologia de facil entendimento, sem dei-
xar de transmitir nenhuma das informacgdes necessarias de
acordo com o tema e objetivos especificados.

Com relagdo a construcdo artesanal de mapas tateis e
texturizados, é fundamental atentar para os materiais utiliza-
dos, visto que esses instrumentos devem ser agradaveis ao
serem tocados e visualizados, evitando-se texturas asperas
ou pontiagudas, para que nao haja o risco de machucar os
usuarios. De acordo com Loch (2008), é conveniente ainda
utilizar ndo somente texturas diferentes, mas também cores
gue possuam contrastes diferentes para que atinja o publico
cego e com baixa visdo, além de se buscar melhor interpreta-
¢do do mapa e compreensdao do que se quer demonstrar.

Outro cuidado a ser levado em consideragdao na cons-
trucdo do mapa é a presenca excessiva de informacdes, que
pode gerar dificuldades na leitura. Dessa forma, alguns prin-
cipios importantes - a serem seguidos na construcdo de
mapas para o publico com deficiéncia visual, referem-se -,
especificamente, a simplicidade, a clareza e a objetividade
na transmissdo das informagdes. Portanto, para individuos
com deficiéncia visual, € comum a técnica da generalizagdo
cartografica (técnica em que se busca a reducdo de informa-
¢Oes para melhor compreensdo e interpretagcdo do mapa a
ser demonstrado), pois para esse publico, percebe-se que o
exagero de informacdes poderad trazer prejuizos na interpre-
tacdo dos mapas. No entanto, é valido ressaltar que nenhum
tipo de informagdo ser deve ser deixada de ser mencionada
pelo simples fato de ndo trazer dificuldades e nem defasa-
gem de conteldos para esse alunado em especial.

79



CIENCIA EM FOCO

Utilizacdo do sistema ArcGIS como facilitador do proces-
so ensino-aprendizagem de pessoas com deficiéncia
visual

Com base no desenvolvimento e na utilizagao de no-
vas tecnologias, estudos sao feitos para a melhoria das con-
dicbes de vida das pessoas cegas e com baixa visado, e,
consequentemente, de um progresso em sua sociabilidade,
com énfase em seu processo escolar e educacional. Nesse
sentido, as ferramentas de Geotecnologias se constituem em
potenciais instrumentos pedagodgicos a medida que diversos
conteudos abordados ao longo dos anos do Ensino Funda-
mental e Médio passam a ser explorados de forma mais
elucidativa, dindmica, pratica e visual.

Dessa forma, buscou-se elaborar mapas para contri-
buir com o ensino de Geografia por meio dos Sistemas de
Informacdo Geografica em turmas do Instituto Benjamin
Constant. Sabe-se, conceitualmente, que o mapa é a repre-
sentacdo plana de porcdo do espaco geografico e é conside-
rado como uma “linguagem universal”, por conter simbolos e
signos diversos que representam elementos da paisagem,
objetos, fendmenos e situacgdes.

Os mapas tateis podem ser utilizados como facilitadores
do processo de ensino-aprendizagem em todos os anos es-
colares, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio.
Vale ressaltar que o 6° ano foi escolhido para este estudo
de caso por ser o0 ano escolar em que se inicia o processo de
interpretacdo e alfabetizacdo cartografica no segundo seg-
mento do Ensino Fundamental. Assim, um dos primeiros con-
teldos estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacio-
nais, e abordados pela Geografia no 6° ano, se refere ao
estudo dos mapas (cartografia). Com isso, acredita-se que
por meio de um potencial processo de ensino-aprendizagem
dos conceitos cartograficos e da representacdo de mapas é
possivel desenvolver melhor as habilidades e a compreen-
sdo dos conteudos por parte do alunado no 6° ano em dian-
te. Isto porque, a partir da compreensao da linguagem
cartografica, da sua interpretacdo e da identificacdo dos seus
elementos, a producdo do conhecimento geografico se torna
mais facil.
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Como visto anteriormente, na elaboracdao dos mapas
para individuos com deficiéncia visual ndo é aconselhavel a
utilizagdo de grandes quantidades de informacgdes, pois al-
guns detalhes acabam ndo sendo captados tdo facilmente
como os alcancados pela visdo. E mais vidvel, portanto, a
elaboracdo de mapas tateis tematicos, ou seja, mapas que
representem apenas um Unico tema.

Dessa forma, utilizou-se o Sistema de Informagdo Geo-
grafica (SIG) ArcGIS Desktop 10.3 do laboratério de
Geoprocessamento (LAGEPRO) da UER]. O SIG é o sistema
mais utilizado no Brasil, segundo o IBGE. Ele possui uma
interface amigavel e intuitiva, se comparado a outros softwares
de mesma natureza, principalmente para a elaboragao de
mapas tematicos e outros com conteudo trabalhado no 6°
ano. O referido SIG foi oferecido pela UER] como instrumento
pedagdgico para a elaboracdo dos mapas presentes nesta
pesquisa. Dessa forma, foram definidos os sistemas de coor-
denadas geograficas e o referencial geodésico SIRGAS 2000
para a elaboragdo dos mapas a serem utilizados no traba-
lho, tais como os mapas de divisao regional do Brasil, com-
plexos geoecon6micos, biomas, bacias hidrograficas e climas
do Brasil.

Na construcdo dos mapas tateis e em tinta, utilizaram-
se as bases cartograficas do Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica (IBGE) para a producdo dos mapas citados
anteriormente. Os arquivos para a construgdo dos mapas
foram baixados diretamente do site do IBGE no enderego ele-
tronico: https://www.ibge.gov.br/geociencias/downloads-
geociencias.html.

Cabe mencionar que para a elaboragdo dos mapas fo-
ram consideradas cores contrastantes para que os alunos
de baixa visdao pudessem diferenciar as respectivas legen-
das e compreender as informagdes contidas nos mapas. Tam-
bém é importante destacar o papel da equipe da Divisdo de
Producao de Material Especializado (DPME) do Departamen-
to Técnico-Especializado (DTE) do IBC. Os membros da equi-
pe contribuiram para o ajuste dos mapas, segundo o padrédo
do IBC, para que o material fosse impresso em tinta e repro-
duzido em Thermoform, além da escolha das texturas tateis.
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E importante ressaltar que pelo artificio da generaliza-
cdo cartografica ndo foi possivel inserir as coordenadas geo-
graficas nos mapas gerados, pois segundo os especialistas e
técnicos do DTE, os mapas ficariam repletos de informacdes,
dificultando a interpretagdo dos mapas pelos alunos, princi-
palmente os alunos de baixa visdo com pouquissimo campo
visual. No entanto, cabe destacar que o conteudo de coorde-
nada geografica foi explicitado em sala de aula pelo profes-
sor. Além disso, futuramente as coordenadas geograficas po-
dem ser adaptadas com numeros decimais nas laterais dos
mapas texturizados com a perspectiva de que o alunado com-
preenda a importancia da localizacdo geogréafica.

Apos o professor elaborar os mapas em formato digi-
tal, obedecendo a precisdo cartografica, no SIG ARCGIS foi
impressa uma matriz de cada um na DPME. Os mapas produ-
zidos a partir desse SIG tendem a ser mais precisos e a aten-
der um padrdo cartografico mais rigoroso, visto que o siste-
ma minimiza problemas de escala cartografica. Desse modo,
foram realizados moldes com materiais de texturas diferen-
tes em alto-relevo, como papeldo, barbantes, cartolina, den-
tre outros materiais. Os moldes foram colados na matriz dos
mapas e, finalmente, reproduzidos em Thermoform. A Figura
1 ilustra um molde do mapa de biomas do Brasil.

Figura 1. Molde com texturas diferentes reproduzido em
Thermoform para o mapa de biomas

Fonte: acervo do autor
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Vale destacar que o equipamento Thermoform aquece
a pelicula de PVC (ou acetato) até que ocorra o amolecimen-
to do plastico, que sob vacuo molda-se a matriz, podendo
replicar diversas vezes as informagdes contidas no mapa. Ao
final, com as matrizes devidamente impressas foram
efetuados testes com 15 alunos do 6° ano do Ensino Funda-
mental do IBC. Cabe mencionar que como as turmas do Ensi-
no Fundamental do IBC sdo mistas, ou seja, possuem alunos
cegos e com baixa visdao, buscou-se atender as demandas
da instituicdo, isto é, de atendimento aos dois publicos sem
segregar nenhum tipo de deficiéncia visual. Por isso, foram
realizados mapas tateis e mapas em tinta. A Figura 2 ilustra
testes efetuados pelos alunos nos mapas de bioma e de cli-
mas do Brasil.

Figura 2. Alunos testam mapas de climas e de biomas

Fonte: acervo do autor

Ao longo da realizagdo dos testes, percebeu-se a ne-
cessidade de alguns ajustes nos materiais, como a mudanca
de texturas que ndo estavam perceptiveis ao tato. Além dis-
so, para os mapas em tinta foram realizadas algumas altera-
¢bes nas cores das legendas. Apos a efetuacdo das altera-
cOes, percebeu-se melhor desempenho por parte do alunado
escolar a partir de exercicios, testes e avaliagdes elabora-
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dos pelo professor e por meio de questionamentos feitos ao
longo das aulas expositivas sobre o conteldo abordado.

Resultados e discussao

A deficiéncia visual ndo representa um empecilho ao
processo de aprendizagem e ao desenvolvimento intelectual
das pessoas que a possuem, tornando-se necessario elabo-
rar métodos de ensino que trabalhem, por vias alternativas,
as informagdes que ndo podem ser obtidas por meio da vi-
sdao.

Assim, sabe-se que o professor deve proporcionar ex-
periéncias necessarias a superacao de determinadas dificul-
dades decorrentes de sua limitacdo e oferecer o apoio es-
sencial a manutengdo do nivel de aprendizagem compativel
com os seus discentes. O professor precisa saber como se
relacionar com os seus alunos, selecionar e desenvolver ati-
vidades que tragam momentos continuos de interacdo, res-
peito, compreensao e solidariedade entre os envolvidos para
que se desenvolvam dentro desse espacgo, interagindo com
0s que estdo a sua volta. Desse modo, tendo apreendido a
seriedade e a necessidade da utilizagdo dos recursos
cartograficos, podemos ter como resultado a nocgdo da di-
mensdao dos nossos espacgos, o dominio de conceitos, a vi-
sdo critica e consciente dos fenédmenos do espaco geografi-
CO, 0 que exige que esses recursos sejam disponibilizados e
acessiveis a todos, porém adaptados para os cidaddaos com
deficiéncia visual. Logo, os mapas tateis e texturizados sdo
importantes instrumentos de inclusao social; por meio da
percepcdo espacial contribuem para o aprendizado dos alu-
nos com deficiéncia visual a medida que mapas mais precisos
tendem a ser mais bem interpretados e compreendidos.

Nesse sentido, a producdo de mapas tateis possibili-
tou melhor entendimento do conteudo elaborado pelo pro-
fessor. Os mapas produzidos a partir das contribuicdes das
geotecnologias também parecem ser bem democraticos e
atingem uma gama maior de estudantes. Nos relatos anali-
sados e indagacgdes, algumas questdes foram indicadas pe-
los alunos: “material que pode servir tanto para cego quan-

” oW ”ow

to para baixa visdo”, “agrega tinta e braille”, “permite também
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informagdes para videntes”. A partir das falas dos alunos, o
professor frisou que tais materiais também poderiam ser uti-
lizados pelo publico sem deficiéncia visual. Por isso, os ma-
pas se configuram como importante instrumento pedagdgi-
co, pois contribuem para uma maior precisdo cartografica.

Uma boa parte dos sujeitos pesquisados sinalizou, em
seus depoimentos, que os mapas utilizados nas aulas ser-
vem como complemento, trazendo mais informagdes e per-
cepcdes que, agregadas as descrigdes, podem formar
conceituagdes melhores, mais aproximadas do conhecimen-
to socialmente constituido e valorizado pela sociedade, sem,
contudo, restringir a questdes puramente visuais. Desse
modo, como na tese da professora Vasconcellos (1993), da
USP, ao tratar da questdo de preparagdao do aluno para o
uso de mapas, diagramas e maquetes, afirma-se que o trei-
namento deve ser realizado com aplicacdo de técnicas varia-
das. Nesse processo, acima de tudo deve-se considerar o
cotidiano e a experiéncia da criancga, integrar estes conheci-
mentos na sua vida e considerar as suas necessidades e
limitagoes.

Os mapas produzidos a partir dos mais variados mate-
riais, tendo como publico-alvo pessoas com restricdes na vi-
sdo, tornam-se instrumentos de ajuda aos deficientes visu-
ais no processo de concepgao do mundo em que vivem,
auxiliando-os na orientacao e localizacdo, além de compre-
ensdo da realidade e andlise de seus principais problemas.

Quanto a elaboracdo e padronizacdo dos mapas textu-
rizados e de alto-relevo, vale ressaltar que o cuidado na es-
colha das variaveis graficas é primordial para a sua constru-
¢do. Entretanto, a escolha definitiva de legendas e padrdes
foi feita apds serem ouvidas as opiniGes dos usuarios, de-
pois das testagens dos materiais escolhidos. Algumas for-
mas, texturas e tamanhos, apesar de diferentes visualmen-
te, quando testadas pelos individuos cegos e com baixa visdo,
podem ser de dificil distingdo. Além disso, os principais resul-
tados indicam que a manipulacdo do material tatil e texturi-
zado, em braille e em tinta, realizada pelos alunos, confir-
mou que as texturas utilizadas para a elaboracdao dos
materiais cartograficos tateis devem ser agradaveis ao to-
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que, apresentar cores fortes (“chamativas”) e/ou contras-
tantes, e de facil manuseio.

Apds a aplicagdo dos testes, coube ao autor do mapa a
realizacdo das mudancas indicadas pelos usudrios, como a
utilizacdo de texturas que eram mais faceis de serem identi-
ficadas. Vale ressaltar que, inicialmente, diversas texturas
foram reprovadas pela equipe técnica do IBC e alguns alu-
nos identificaram texturas quase imperceptiveis ao tato. Além
disso, foram usadas cores bem contrastantes para melhor
compreensdo dos conteldos abordados. Logo, a juncado da
didatica cartografica com a multissensorialidade utilizada nos
exercicios praticos da sala de aula corroborou positivamente
para o ensino de Geografia dos alunos com deficiéncia visual
uma vez que o material foi bem percebido no desenvolvimento
das aulas a partir de estratégias de aprendizagem.

Desse modo, é nitido que as experiéncias pessoais com-
partilhadas permitem que os grupos estejam em condigOes
de analisar os padrdes e identificar as experiéncias coleti-
vas. O papel das instituigdes e da extensdo de seu poder na
formatacdao das experiéncias coletivas se torna mais eviden-
te. Além disso, quando os testes sao aplicados e formaliza-
da a opinidao dos alunos (foco e elemento principal do pre-
sente trabalho), viabiliza-se a construgdao do conhecimento
e a melhor compreensdao do conteudo por parte do alunado
escolar.

Acredita-se que, segundo a perspectiva de ensino por
meio das geotecnologias, o conhecimento, por meio dos ma-
pas, foi atingido de forma simplificada e pratica pelo publico-
alvo. Cabe lembrar que além de se trabalhar conteldos, é
fundamental que se oportunizem situagdes para tomada de
decisbes, escolhas e intercdmbios de pontos de vista por parte
do alunado escolar. Isso promove a manifestacdao da auto-
nomia no processo de formagdo do individuo, tenha ele defi-
ciéncia visual ou ndo.

A cartografia tatil buscou associar elementos fundamen-
tais para a compreensdo dos alunos com deficiéncia visual
ao utilizar os recursos geotecnoldgicos. Sendo assim, os re-
sultados se mostraram favoraveis e produtivos. Isto foi cons-
tatado nas respostas obtidas por meio das avaliagdes reali-
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zadas pelos alunos. As respostas revelaram que a estraté-
gia pedagogica adotada atendeu as expectativas de forma
esclarecedora e potencialmente positiva. Isso porque a abor-
dagem possibilitou ao alunado (cego e com baixa visdo) me-
lhor aptiddo em relacdo a orientacdo e a localizagdo geogra-
fica, e conhecimentos tedricos e praticos sobre a forma da
Terra, as coordenadas geograficas, os diferentes tipos de
paisagens e os aspectos naturais (clima, relevo, biomas e
bacias hidrograficas), politicos, sociais e econdmicos do ter-
ritério brasileiro.

Consideragodes finais

A educacdo de criangas e jovens com deficiéncia visual
no mundo sofreu diversos processos e mudancgas, e a socie-
dade como um todo também precisou mudar. Este fato possi-
bilitou a evolugdo nas metodologias educacionais e de ensi-
no aplicadas para esses alunos. A contribuicdo das
geotecnologias para a producdo de mapas tateis se apre-
senta como recurso didatico/pedagdgico que viabiliza o en-
tendimento da linguagem cartografica, atuando como
facilitadora do ensino e aprendizado, principalmente dos alu-
nos com restricdo visual. As geotecnologias também podem
(e devem) ser utilizadas em atividades educativas como fer-
ramentas didaticas adaptadas pelo professor de acordo com
os seus objetivos e dominio do conteldo, tornando as aulas
mais atraentes e, ao mesmo tempo, contribuindo para uma
formagdo mais abrangente dos alunos.

A partir da producdo de mapas tateis, o interesse, o
desempenho e a compreensdo dos conteldos abordados
obtiveram melhoras significativas para o alunado do IBC, por
meio dos Sistemas de Informagdo Geografica e de técnicas
artesanais para a elaboragdo das matrizes. Diante do ex-
posto, quando se trata do ensino da Geografia, buscaram-
se alternativas para o ensino de pessoas que apresentam
deficiéncia visual com o intuito de mostrar as pessoas inte-
ressadas, principalmente aos professores, que é possivel
promover uma educagdo mais democratica a partir de recur-
sos simples e atuais, dependendo somente da capacidade e
criatividade dos interessados.
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Dessa forma, os procedimentos metodolégicos
adotados podem e devem ser aprimorados para melhor com-
preensdo dos conteldos de Geografia voltados ao cumpri-
mento do programa curricular dessa disciplina no IBC. Pode-
se afirmar que a partir da potencialidade das geotecnologias,
e suas contribuicdes a precisdao cartografica, tais procedimen-
tos podem ser cada vez mais utilizados pelos professores de
Geografia da instituicdo com a perspectiva de maior
dinamicidade e praticidade das aulas de Geografia.

Por fim, é importante frisar que ndo somente aos docen-
tes da disciplina de Geografia interessam os beneficios propor-
cionados pela utilizagdo das geotecnologias no ensino. Profes-
sores de outras disciplinas também podem se beneficiar e usar
esses recursos para a producdo de representagdes dos con-
teudos correlatos as suas disciplinas, inclusive utilizar nas clas-
ses de alunos videntes, classes inclusivas e em classes
especializadas de alunos com qualquer tipo de deficiéncia.
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RECURSOS E MATERIAIS DIDATICOS DE ENSINO DO
CURSO TECNICO EM MASSOTERAPIA PARA PESSOAS
COM CEGUEIRA E BAIXA VISAO DO
INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT (IBC)

Cleia Pereirat
Paula de Castro Nunes?

Introducao

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015)
reservou um capitulo exclusivo sobre o Direito a Educacado e
informa em seu artigo 27 que

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos
os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, inte-
lectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, inte-
resses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Ao partir dessa premissa, cabe destacar o papel do Ins-
tituto Benjamin Constant (IBC), érgdo singular, ligado direta-
mente ao Gabinete do Ministro de Estado da Educacgdo, e
centro de referéncia nacional na area da deficiéncia visual. O
IBC oferece cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio e, dentre eles, o Curso Técnico de Massoterapia, volta-

1 Fisioterapeuta, pedagoga, pds-graduada em Cosmetologia e em
Salde Quantica, massoterapeuta. Professora de Ensino Basico
Técnico Tecnoldgico do Instituto Benjamin Constant (IBC). Mem-
bro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo e Educagdo Fisi-
ca na Deficiéncia Visual, vinculado ao Centro de Estudos e Pesqui-
sa do IBC.

2 Fisioterapeuta, mestre em Saude Coletiva (UFF), doutora em
Bioética, Etica Aplicada e Saude Coletiva (UFF) e pds-doutoranda
em Saude Coletiva (UFF). Professora Substituta do Instituto Ben-
jamin Constant (IBC). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educagdo e Educagdo Fisica na Deficiéncia Visual, vinculado ao
Centro de Estudos e Pesquisa do IBC.
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do as pessoas com cegueira e baixa visdo. Desde 2013, esse
curso é realizado em parceria com o Instituto Federal do Rio
de Janeiro (IFRJ) no regime de cooperacdo mutua para fins de
certificacdo legal do curso técnico, atualmente vigente.

O curso Técnico em Massoterapia tem como objetivo
oferecer qualificagdo ou requalificagdao profissional e a inser-
cdo/reinsercdo da pessoa com deficiéncia visual no mercado
de trabalho. Nesse sentido, cabe destacar a posicdo hierar-
quica do Centro de Formagdo em Terapais Alternativas do
Instituto Benjamin Constant (CTA-IBC): o Departamento de
Estudos e Pesquisas Médicas e de Reabilitagdo (DMR) abriga
a Divisao de Reabilitagdo, Preparagdo para o Trabalho e En-
caminhamento Profissional (DRT), que por sua vez contém o
CTA, setor que abriga o Curso Técnico em Massoterapia, cujos
professores de mais profissionais envolvidos produzem uma
variedade de materiais didaticos especializados para serem
utilizados pelos alunos matriculados.

Salienta-se que os recursos e materiais didaticos para
pessoas com deficiéncia visual possuem especificidades, como
estimulos visuais e tateis que atendam as diferentes condi-
¢Oes visuais, cores contrastantes e texturas e tamanhos ade-
quados. Nesse sentido, torna-se importante esclarecer que
uma das principais formas de interagdao do cego com o mun-
do é por meio da mundividéncia tatil, definida como a visao
individual e particular do cego, baseada, sobretudo, na esfe-
ra tatil. E ela a fonte de informacdes na representacdo men-
tal de objetos para aqueles que nao processam o estimulo
visual. Os modelos mais utilizados que privilegiam a
mundividéncia tatil sdo os do Sistema Braille, a linguagem
grafotatil (bidimensional) e as figuras tridimensionais. Tais
modelos podem auxiliar o cego a formular imagens mentais,
no entanto, sdao escassos na abordagem de disciplinas da
area de saude no Brasil (VENTORINI; SILVA; ROCHA, 2016).

A partir do processo de ensino-aprendizagem do Curso
Técnico de Massoterapia do Instituto Benjamin Constant, foi
necessario utilizar varios recursos didaticos como facilitadores
das aulas tedricas e praticas apresentadas em seu conteu-
do programatico. Uma vez que existe uma complexidade no
processo de ensino-aprendizagem de varias disciplinas para
esse publico especializado, foram desenvolvidos métodos de
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ensino com materiais adaptados para alunos cegos e com
baixa visdo, proporcionando uma compreensdao mais ampla e
realistica das disciplinas relacionadas. O propdsito do desen-
volvimento de material grafotatil especializado é atender as
necessidades de ensino-aprendizagem, viabilizar a
integracdo da pessoa com deficiéncia visual na participacao
académica e incentivar a atuacgdo social delas, estimulando o
acesso ao conhecimento. Isto contribui para a inclusao das
pessoas que estdao impedidas de interagir na escola e na
sociedade por nao ter acesso a recursos adaptados que per-
mitam o seu desenvolvimento académico, social e individual.

No Curso Técnico de Massoterapia do CTA-IBC, a con-
feccdo de recursos e materiais didaticos para pessoas com
deficiéncia visual deve se basear em alguns critérios que con-
sideramos importantes para a eficiéncia de sua utilizacgdo.
Dentre eles, destaca-se a fidelidade de representagdo, que
precisa ser tdo exata quanto possivel em relacdo ao modelo
original. Além disso, deve ser atraente para a visdao e agra-
davel ao tato. Diversos materiais sdo confeccionados para a
facilitacdo do aprendizado das disciplinas especificas para
esta formacgdo e materiais que ja existem na instituicdo tam-
bém sdo usados.

Considerando estas reflexdes, este capitulo tem como
objetivo descrever alguns recursos e materiais didaticos de
ensino usados e produzidos no Curso Técnico em
Massoterapia do CTA do IBC.

Metodologia

Como abordagem metodoldgica, optamos pela pesqui-
sa qualitativa, especificamente o relato de experiéncia. O re-
lato de experiéncia neste caso trata-se da descrigdo das
abordagens e recursos de ensino que foram sendo criadas e
adaptadas ao longo dos anos no Curso Técnico de
Massoterapia do Instituto Benjamin Constant (IBC).

A confeccao de material didatico especializado

Dentre os métodos de adaptacdo e criagdo de materiais
para educacdo especializada de pessoas com deficiéncia vi-
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sual, encontram-se as figuras bidimensionais, em forma de
linguagem grafotatil, muito utilizadas no processo de ensi-
no-aprendizagem de instituicdes especializadas. Essa lingua-
gem é considerada uma representacdao em alto-relevo
bidimensional, sem a nogdao de profundidade e comumente
utilizada para a adaptacao de figuras, letras, nimeros e sim-
bolos em uma leitura acessivel para o publico em questdo.

Evidencia-se que a linguagem grafotatil é caracteriza-
da pela texturizacdo de desenhos graficos. A texturizagdo
consiste em cobrir os contornos dos desenhos com inimeros
materiais, tais como diferentes tipos de linhas, com largura e
espessura diversas, botdes, areia, lixa de parede, papel de
docinho de festa, grdaos de arroz e de feijao, enfim, tudo o
gue a imaginagdo possibilitar, visando a textura saliente e
estimulante para o reconhecimento e a percepcgdo tatil da
pessoa com deficiéncia visual. Como a técnica tem como ob-
jetivo facilitar o aprendizado desse aluno, os formatos das
figuras e cores devem ser bem definidos, e as cores devem
estar em contraste de acordo com a figura representada ou
desenhada, para atender aos discentes com baixa visdo.

Apds o procedimento de texturizagdo, os desenhos sdo
submetidos a reproducdao na maquina de Thermoform (con-
forme visto na Figura 1). O referido equipamento é uma ma-
quina duplicadora de materiais que emprega calor e vacuo
para produzir relevo em pelicula de policloreto de vinila (PVC)
a partir do desenho texturizado. O produto final € um mate-
rial composto pelo desenho texturizado ao fundo, coberto
pela pelicula plastica em alto-relevo, mostrando o desenho
em contornos salientes ao tato e possibilitando ao aluno com
baixa visdo enxergar o desenho no fundo do papel (MORGA-
DO; FERREIRA, 2011; CORREA, 2015).

Ao trabalhar o material grafotatil nas aulas, os profes-
sores do Curso Técnico em Massoterapia notaram os seguin-
tes pontos positivos (muitos dos quais relatados pelos pro-
prios alunos): 1) material de facil entendimento, percepgdo
tatil e compreensdo visual para os alunos com baixa visdo,
ou seja, considerado simples (pontos ligados a objetividade
do produto); 2) qualquer pessoa pode entender o produto e
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manused-lo, mesmo ndo tendo conhecimento sobre ele;3)
material seguro, para diminuir qualquer tipo de risco causa-
do na sua utilizagdo, e resistente a palpagdo, o material deve
ser resistente as varias manipulagcdes (CORREA, 2015).

Figura 1. Maquina de Thermoform e o processo de
transformacdo do material grafotatil

Fonte: Marcelly (2015)

Materiais didaticos especializados usados no CTA

Varias disciplinas compdem a grade curricular do Curso
Técnico em Massoterapia. Neste capitulo, iremos descrever o
material grafotatil produzido na Divisdo de Producdo de Ma-
terial (DPME) do IBC e utilizado nas disciplinas Reflexologia e
Bases Bioldgicas. Tal material grafotatil foi reproduzido na
maquina de Thermoform da Divisdao de Imprensa Braille (DIB)
do Instituto, em que usamos a visita ao Museu Célula para a
melhor percepgdao dos alunos junto aos materiais
tridimensionais.

Disciplina: Reflexologia

Esta disciplina aborda uma técnica de massoterapia que
usa a pressdo em certos pontos dos pés de maneira precisa.
Esses pontos correspondem a regides e 6rgdos do corpo
humano.
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Inicialmente foi realizado um desenho da planta do pé
em um papel de molde branco e contornos pretos. Os con-
tornos foram feitos para marcar o relevo com barbante, de
modo que, no momento que o PVC fizer o molde, o contorno
demarque o relevo do desenho e as partes reflexas, para
gue os alunos consigam identificar as areas reflexas do pé e
relaciona-la as regides do corpo. Dessa forma, a representa-
cdo tatil desse segmento anatdomico torna-se acessivel. Cada
area no desenho estd enumerada e, ao lado do desenho ha
uma legenda correspondente a lamina plastica em braille.

Figura 2. Material grafotatil da disciplina de
reflexologia, produzido na maquina de Thermoform

Areas Reflexas

LEGENDA: 1) Cabeca e pescoco; 2) Orgdos dos sentidos; 3) Glan-
dulas tireoide e paratireoide; 4) Pulm&o e diafragma; 5) Area
gastrointestinal; 6) Vias urinarias; 7) Intestino grosso; 8) Nervos;
9) Area pélvica; 10) Nervo cidtico sensorial.

Fonte: fotografia do acervo pessoal das autoras

O segundo material tem o desenho da vista lateral de
um pé com a representacdo da coluna vertebral, correspon-
dendo a area do corpo relacionada. Na regido correspondente
ao hdlux (dedo grande do pé) foi utilizada uma lixa de cor
cinza. Cada segmento da coluna vertebral foi representado
com texturas, formatos e tamanhos diferentes. Para a re-
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gido correspondente a cervical (segmento superior da colu-
na vertebral) foram utilizados botdes pequenos e de cor bran-
ca; ja para a regido correspondente a toracica (segmento
médio da coluna vertebral) foram utilizados botdes de dife-
rentes formas e tamanhos, na cor azul; e para a regidao cor-
respondente a lombar (regido inferior da coluna vertebral),
uma terceira forma e tamanho, na cor amarela; na regiao
correspondente ao sacro (regidao terminal da coluna verte-
bral) foi colocada lixa de cor cinza, fina e em baixo relevo,
uma textura diferente da utilizada anteriormente. Por fim, na
regido correspondente ao céccix (regido final da coluna ver-
tebral) foram utilizados canutilhos seguindo a cor da lixa do
sacro, como pode ser visualizado na figura 3, a seguir:

Figura 3. Material grafotatil da disciplina de reflexologia podal,
produzido na maquina de Thermoform

- cabecga

- vértebras cervicais
- vértebras toracicas
vértebras lombares
- 0SSO sacro

coccix

AUl WN =
1

Fonte: fotografia do acervo pessoal das autoras

Disciplina: Bases bioldgicas (Biologia celular)

Como dito anteriormente, além da linguagem grafotatil,
outra maneira de adaptar materiais é utilizando a linguagem
tridimensional, representada em forma de maquetes ou mi-
niaturas ou ainda reprodugdao em tamanhos aproximados de
estruturas. Ela pode ser entendida como uma forma acessi-
vel de “visdo” do mundo pela pessoa com deficiéncia visual.
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E um eficiente meio de representacdo grafica, tendo em vis-
ta que a maquete possui caracteristicas de extensdo e pro-
fundidade semelhantes e condizentes com a realidade. Os
materiais agora apresentados nao foram produzidos pelos
professores do Curso de Massoterapia e estdo disponiveis a
diversas disciplinas de diferentes niveis de ensino do IBC,
ndo sé aquelas relacionadas ao curso técnico.

Como podemos observar na Figura 4, a célula foi con-
feccionada com resina, usando cores e texturas diferentes
para representar suas organelas, assim como seu citoplasma,
parede celular e nlcleo. Esta composicdo favorece, além da
percepcdo tatil, o estimulo visual com contrastes das cores e
densidades diferenciadas para o aluno que ainda tenha resi-
duo visual.

Figura 4. Maquete de uma célula animal e suas respectivas
organelas com cores e texturas diferenciadas

Fonte: Museu Célula no IBC (2020)

Disciplina: Bases biolégicas (Embriologia)

No conteldo dessa disciplina, é importante que os alu-
nos entendam a evolugdo do organismo ao longo da gesta-
c¢do do feto. Para tanto, é utilizada uma maquete que repre-
senta o feto humano, no interior do Utero materno em
tamanho aproximado ao nono més de idade gestacional, ou
seja, proximo ao nascimento, como mostrado na Figura 5. No
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esquema é possivel observar ainda as camadas dos muscu-
los abdominais, da placenta do Utero e artérias e veias defi-
nidas e representadas da placenta.

Figura 5. Maquete com a representacdao de
um feto humano intrauterino

Fonte: Museu Célula no IBC (2020)

Consideracgoes Finais

A proposta deste capitulo consistiu em descrever al-
guns recursos e materiais didaticos de ensino utilizados no
Curso Técnico em Massoterapia do IBC/IFR]. Esta proposta
podera servir de incentivo para profissionais da area da sau-
de que atendem pessoas com deficiéncia visual a adaptar
materiais para o ensino das matérias especificas das grades
curriculares dos cursos da area. A producdo e a utilizagdo
desses materiais no Curso Técnico de Massoterapia do IBC
tem como eixo norteador o conceito de mundividéncia tatil,
visto que a adaptacdao de materiais pode beneficiar a forma
tatil pela qual o cego vé o mundo e se comunica com ele.
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E importante destacar que as adaptacdes e recursos
descritos aqui ndao pretendem oferecer respostas definiti-
vas no que diz respeito a sua adequacgdo as pessoas com
deficiéncia visual. Nosso intuito foi fomentar ainda mais a
discussdo acerca da adaptacdo ou da criagdo de novos ma-
teriais ao ensino do individuo com caracteristicas diferen-
ciadas de visdao e peculiaridades.
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PLENO SENTIDO: O DESIGN GRAFICO
NA CRIACAO DE MATERIAL LUDICO-PEDAGOGICO
VOLTADO PARA CRIANCAS CEGAS
E DE BAIXA VISAO

Elizabeth Motta Jacob!
Fernanda de Abreu Cardoso?

Introducdao

Este capitulo tem como objetivo apresentar parte do
trabalho que vem sendo desenvolvido pelo Projeto de Ex-
tensdo Universitaria Pleno Sentido na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), com o apoio do Instituto Benjamin
Constant (IBC). Nosso objetivo, com este projeto, tem sido
desenvolver material ludico, estético e de apoio pedagdgico,
com forte apelo sensorial dedicado a promocao do processo
de aprendizagem de criangas cegas e de baixa visdo, além
de servir de facilitador para a sua integragdo na sociedade.

Consideram-se cegas as pessoas que tém perda total
ou capacidade infima de enxergar; nestes casos ha a neces-
sidade do Sistema Braille para leitura e escrita. J& aqueles
considerados de baixa visdo possuem acuidade visual redu-
zida e conseguem ver imagens, identificar letras e sinais,
ampliados ou em tamanho regular com o apoio de recursos
opticos.

1 Doutora em Teatro pela UNIRIO, Mestre em Comunicagdo Social
pela UFF, DEA — Diploma de estudos aprofundados em Esthetique:
Cinema, Television et Audiovisuel — Université de Paris I Pantheon
Sorbonne, Bacharel e Licenciada em Histdéria pela PUC/Rio. Pro-
fessora associada da EBA/UFR] (Departamento de Comunicagdo
Visual — Design e Curso de P6s Graduacdo em Artes da Cena/
ECO). Pesquisadora cadastrada no Centro de Estudos e Pesquisas
desde 2016, desenvolvendo pesquisa autbnoma no IBC.

2 Doutora e Mestre em Design pela PUC/Rio, Graduada em Dese-
nho Industrial pela ESDI/UERJ]. Professora associada da EBA/UFR]J]
(Departamento de Comunicacdo Visual — Design e Programa de
P6s-Graduagdo em Design).

100



PLENO SENTIDO: O DESIGN GRAFICO NA CRIAGAO DE MATERIAL LUDICO-PEDAGOGICO...

Segundo a Fundagdo Dorina Nowill, apesar do Brasil ter
uma populagdo de mais de 6,5 milhdes de pessoas com defi-
ciéncia visual, dentre os quais 530 mil sdo cegos (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010), a produ-
cdo de material didatico, pedagdgico e de entretenimento
ainda é muito pequena, o que prejudica a integracdao desses
cidaddaos na sociedade.?

A maior parte das publicacbes em braille é realizada
em instituigdes sem fins lucrativos, como a Fundagdo Dorina
Nowill e o Instituto Benjamin Constant; as editoras comerci-
ais pouco investem nesse segmento com medo de compro-
meter seus lucros, pois a edicdo em braille é cara e requer
maquinario especifico.*

Como designers, entendemos que muito pode ser tra-
balhado no sentido de criar projetos editoriais instigantes e
capazes de desenvolver habilidades sensoriais com forte
apelo ludico, a fim de estimular a pessoa com deficiéncia vi-
sual no processo de aprendizagem. Cerqueira e Ferreira
(1996) afirmam que talvez em nenhuma outra forma de edu-
cacdo os recursos didaticos assumam tanta importancia como
na educacdo de pessoas com deficiéncia visual. Tal relevan-
cia, segundo os autores, se da pelo fato desse grupo ter
dificuldades no contato com o ambiente fisico; da caréncia
de materiais que escapem de uma condugdo da aprendiza-
gem para além de sua dimensdo verbal; e da necessidade
de estimular a percepgao tatil, que se da por meio do manu-
seio de diferentes materiais. Muitos sdo os autores que co-
laboram para a compreensdao dos processos perceptivos,
cognitivos e de aprendizagem da crianga e, alguns, com foco
na especificidade da crianga com deficiéncia visual. No en-
tanto, pelo escopo deste trabalho ndo cabe avangar acerca
dessas contribuicbes. De todo modo, citamos aqui algumas
de nossas referéncias: Martin e Bueno (2003), Cerqueira e
Ferreira (1996), entre outros.

3 Disponivel em: https://www.fundacaodorina.org.br/a-fundacao/
deficiencia-visual/estatisticas-da-deficiencia-visual/. Acesso em:
mar. 2020.

4 Disponivel em: http://www.observatoriodaimprensa.com.br/
educacao-e-cidadania/caderno-da-cidadania/faltam-livros-em-
braille-no-pais/. Acesso em: mar. 2020.
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A politica de implementacdo de Projetos de Extensao
pela UFRJ] deixa clara a responsabilidade e o papel social da
Universidade e aponta para a transmissao dos saberes em
seu seio produzidos para a comunidade de maneira mais di-
reta e inclusiva possivel. As autoras deste capitulo, docen-
tes da Universidade, viram nessa proposta a possibilidade
de estabelecer vinculos institucionais que permitissem apli-
car suas expertises em design em um projeto direcionado para
um publico de alta vulnerabilidade social. Assim, unimos a
fungdo social da universidade com a fungao social do design
no Projeto Pleno Sentido com o apoio do IBC. A participagao
de alunos da UFRJ] neste projeto tem sido bastante relevan-
te, tendo sido realizados diversos projetos de conclusdao de
curso, a partir desse objeto, para além das atividades
extensionistas. A atividade desenvolvida tem sido capaz de
criar empatia e capacitagdo do publico discente no que
concerne a criacdo de material especializado voltado para
essa populagdao pouco visada pelo mercado editorial e de
brinquedos.

Nesse sentido, o objetivo do nosso trabalho é contri-
buir para a criagdo de livros-objeto, objetos criados em
tecnologia 3D em softwares livres de facil reproducdo, adap-
tacdo de jogos e criagdo de produtos que estimulem e facili-
tem a aprendizagem, além de dar suporte a professores e
familiares no processo de ensino e inclusdao de pessoas com
deficiéncia visual. Para tanto, tomamos como ponto de parti-
da a percepgdo da criangca cega e de baixa visdao, conside-
rando em nossos projetos as suas vivéncias e formas de
perceber o mundo. Também buscamos explorar os sentidos
auditivo, tatil, olfativo e gustativo, e, por que ndo visual, de
forma a trabalhar com uma gama ampliada de estimulos sen-
soriais no relacionamento com o artefato para atrair o publi-
co vidente na partilha dessa experiéncia.

Diante da percepcdao de que poderiamos usar o design
como ferramenta de inclusdao social, iniciamos o projeto a
partir de solugbes projetuais com foco no perfil do usuario,
de modo a oferecer maiores oportunidades de interacdo en-
tre individuos cegos, com baixa visdo e videntes, e contribuir
para a inclusdo social e cidada. A corrente de Disability Studies
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(VALENTE, 2008) defende a integracdo social do individuo ndo
vidente pela adequacdo e adaptagdo dos conteldos visuais
para esse publico, e ndo por meio da tentativa de adaptacédo
dos deficientes visuais a cultura visual dos videntes. A edu-
cacdo € uma das chaves para esse processo.

Segundo Michel Onfray (1999) sdo os sentidos a princi-
pal forma de apreensdo do mundo, no entanto vivemos em
uma sociedade na qual o sentido da visdao tem sido especial-
mente valorizado; percebe-se, hoje, uma forte atribuicdo a
producdo da emogdo estética centrada nos aspectos visu-
ais. Esquece-se que o sentido de estética consiste na con-
vocacdo dos sentidos e que a visdo é apenas um deles. Nes-
te sentido, empregamos essa nocdo ampla de estética em
nossos projetos de design, criando produtos que estimulem
os diferentes sentidos, ampliem a percepcgdo cinestésica, a
interagdo sinestésica e a visualidade haptica, estimulando
0os o6rgdos sensitivos dos leitores. Cabe lembrar (MARKS,
2000) que os sentidos sdao formados em um contexto social.
Laura Marks destaca o pensamento de Marx, que acreditava
que a alienagdo do individuo na modernidade estaria para
além das dimensdes do trabalho, uma vez que ela se impri-
me em relacdo a seu préprio corpo e seus sentidos. Marks
(2000) afirma ainda que a cultura capitalista aliena os senti-
dos que implicam em uma aproximagao maior, como o olfato,
enquanto valoriza o sentido da visdo até que este assuma o
carater de uma arma. Isto porque a visdao é o sentido que
permite uma percepcdao mais ampla e distanciada do que esta
ocorrendo, enquanto todos os outros solicitam maior aproxi-
macao ou contato. A relagdo fica igualmente evidente no que
concerne ao tato. Este sentido implica em proximidade e pre-
senga.

A possibilidade de participar de atividades em familia e
com amigos videntes por meio de materiais ludicos e inclusi-
vos abre possibilidades da crianga cega e de baixa visdao se
desenvolver fisica e emocionalmente a medida que se refor-
¢cam os lagos afetivos e os mecanismos de acolhimento. As-
sim potencializamos a dimensdao de geracdao de afetos e de
integragao social do Design. Neste sentido, os objetos de-
vem ampliar as possibilidades de contato, de experimenta-
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¢do e provocar vivéncias que integrem os agentes que os
utilizam. Desse modo, refletimos sobre a funcdo dos objetos
como apoio pedagoégico para uso dentro e fora da sala de
aula. A utilizacdo desses objetos atende a demanda dos pro-
fessores do IBC, sendo ao mesmo tempo ludicos e
instigantes. Para o desenvolvimento dos objetos e o enten-
dimento das demandas especificas, a parceria com o IBC e
suas expertises tém sido uma base fundamental.

Para melhorar a integracdao de nosso publico-alvo em
seu meio social, buscamos trabalhar, no caso dos livros, com
textos (no Sistema Braille e em tinta) compartilhados entre os
leitores cegos e videntes. Nos nossos produtos incluimos tex-
turas, aromas e sons, integrando o corpo no processo de lei-
tura e favorecendo aspectos sinestésicos. Esses estimulos
favorecem um entendimento integralizado do corpo, a
integracdo com o espaco fisico circundante e o pertencimento
social. Além disso, o manuseio de diferentes materiais possi-
bilita o treinamento da percepgao tatil, facilita a discriminagdo
de detalhes e suscita a realizacdao de movimentos delicados
com os dedos, conforme indicam Cerqueira e Ferreira (1996).

Metodologia do projeto

Neste capitulo apresentamos seis projetos desenvolvi-
dos pelos discentes do curso de Comunicagao Visual - Design
no ambito do Projeto de Extensdao Pleno Sentido. As propos-
tas desenvolvidas tiveram como premissa as especificidades
e necessidades do publico-alvo. Descreveremos brevemente
as etapas gerais dos processos adotados no projeto de for-
ma mais ampla e, oportunamente, abordaremos cada etapa
de modo particular.

Inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica
sobre a percepgdo dos cegos, a produgdao de objetos
grafotateis para esse publico, recursos e possibilidades téc-
nicas de producdo, além de pesquisa de materiais adequa-
dos a serem usados nos projetos. Em seguida foram realiza-
das visitas ao Instituto Benjamin Constant, onde conhecemos
o0 espaco fisico da instituicdo. Visitamos as salas de aula, o
teatro e os espagos de lazer e convivio dos alunos; tivemos
acesso a grafica do Instituto onde conhecemos in loco o pro-
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cesso de impressao em braille, o uso da reprodugdo em
Thermoform e as publicagdes produzidas; exploramos o es-
paco de exposicdes e o acervo de objetos usados para o
ensino das aulas de biologia; visitamos o setor de gravagdo
de audiolivros; conhecemos o acervo da biblioteca e conver-
samos com professores e técnicos do Instituto. Com as visi-
tas foi possivel ter o primeiro contato com as demandas do
Instituto, identificar os recursos e estabelecer um briefing para
os projetos a serem desenvolvidos. Foram definidos os usos
dos recursos do IBC, como a impressdao em braille, e como
seria a entrada em sala de aula e o contato com os alunos.
As conversas iniciais com os técnicos e professores foram
fundamentais para conhecermos esse universo.

Nessa etapa do trabalho, os alunos da UFRJ] estiveram
em contato com as professoras do IBC em uma observagdo
participativa em sala de aula. Deste modo, a integragdo en-
tre suas diversas necessidades e inquietudes dialogaram com
as das professoras e alunos do Instituto, havendo uma cons-
trucdo de conhecimento coletivo. Por solicitagdo das profes-
soras, desenvolvemos um protétipo do jogo de batalha na-
val para apoio ao ensino das coordenadas ortogonais para
as aulas de Matematica e um kit de modelos tridimensionais
de apoio as aulas de Biologia, ambos com abordagem tatil.

Os projetos foram definidos a partir de encontros com
as respectivas professoras, que indicaram os campos espe-
cialmente dificeis de ensinar sem um material produzido para
esse fim. Também foi realizada uma oficina de contacgdo de
histérias com uma turma do Ensino Fundamental I e, a partir
disso, discentes e docentes do projeto e do IBC escreveram
uma histéria em conjunto, base dos protétipos dos livros pro-
duzidos. Cabe destacar que o processo de criagcdo coletiva
foi muito importante para aumentar a conscientizagcdo dos
discentes da UFR] em relagao ao papel social do design e da
universidade; os alunos do IBC também tiveram uma percep-
¢do maior de suas capacidades de criacdo e autoria. A criagdo
coletiva ocorreu durante um semestre, com encontros sema-
nais na turma de alfabetizagdo com cinco alunos (quatro ce-
gos e um com baixa visdo). Em relacdo aos critérios e méto-
dos de avaliagdo, todo material produzido foi avaliado
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continuamente pelas professoras orientadoras, autoras deste
artigo, e pela professora e co-orientadora dos projetos, Pa-
tricia Ignacio Rosa (IBC). A avaliagdo se deu em todos os
niveis de concepcdo projetual, escolha de materiais, avalia-
gao de duracgdo, viabilidade etc., bem como na sua proprie-
dade para aplicagdo com pessoas com deficiéncia visual em
termos de eficacia comunicativa, pedagdgica e pertinéncia
de conteldo. Para tanto, usamos o sistema de avaliagdo con-
tinuada com reunides semanais. Apds todo esse processo,
passamos para a etapa de prototipagem. Os protétipos fo-
ram encaminhados aos revisores cegos do Instituto, segui-
do de testagem pelas criangas para, posteriormente, serem
produzidos em maior escala.

Pesquisa, processos e encaminhamentos

Descrevemos aqui algumas consideragdes resultantes
de nossas investigacdes sobre técnicas, recursos e aspec-
tos perceptivos de nosso publico-alvo, que orientam os as-
pectos projetuais e de producdo dos objetos desenvolvidos
no projeto.

Foram identificados e analisados os tipos de publica-
cOes existentes no mercado; avaliamos as vantagens e des-
vantagens de cada um deles. Deparamo-nos, entdo, com os
seguintes formatos: Sistema Braille, audiolivros em formato
MP3, publicagdes com audiodescricdo em formatos MP3, SAP
e ao vivo e livro Digital Daisy.

O Sistema Braille é um sistema de escrita e leitura por
meio do qual a pessoa com deficiéncia visual pode ser alfa-
betizada, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, sendo fundamental para o processo de ensino
e aprendizagem. Algumas desvantagens desse sistema seri-
am as grandes dimensdes do livro impresso, uma vez que a
célula braille corresponde, aproximadamente, a uma fonte
com 24 pontos; a leitura em braille pode ser cansativa; e o
custo de impressao é alto. No entanto, em nossos projetos
de livro optamos pelo uso do Sistema Braille pela capacitagdo
de leitura e producgdo textual permitida. Tendo em vista o
viés educativo e a nossa pretensdao em contribuir para os
processos de aprendizagem, julgamos que o uso do braille
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seria o mais adequado. Além da impressao do texto em
braille, nossas produgdes também tém impressdao em tinta
ou bordado tatil, facilitando a integracdo entre pessoas com
diferentes graus de acuidade visual, o que favorece a socia-
lizagdo entre videntes e ndo videntes.

Ao considerar o tamanho das células braille e o limite
de formato do papel suportado pelas impressoras braille dis-
poniveis no local, as impressdes tém a largura maxima de 39
cm. O papel utilizado tem a gramatura minima de 140g/m?
para suportar a “perfuracao” do braille. Para a escrita, nesse
sistema, utilizamos o programa Braille Facil.> Como pretendi-
amos atingir o publico de baixa visdo, verificamos que deter-
minadas fontes sem serifa, com dimensdes a partir de 24
pontos e alto-contraste de cores entre figura e fundo sdo de
fundamental importancia para a percepcdo das impressoes
em tinta. De acordo com o principio da pregnancia da forma,
apresentado pela Teoria da Gestalt (GOMES, 2000), formas
simples, claras, de alto-contraste entre figura e fundo sdo
mais facilmente visualizadas.

No processo de pesquisa foram analisados livros volta-
dos para o nosso publico-alvo, encontrados no mercado e na
biblioteca do IBC. Levamos em conta a leitura de texto, de
imagens (ou representacdes) e de transposicbes de imagens
para o meio tatil por individuos ndo videntes. Identificamos
alguns padrdes recorrentes nas publicacdes, que evitamos
reproduzir em nossos projetos; esses padrdes dificultam ou
impossibilitam a leitura de texto e imagens. E bastante co-
mum, por exemplo, encontrar livros para ndao videntes com
capas repletas de imagens, sem informagdes em braille. Ve-
rificamos ainda a delimitagdao de relevo ilustrativo, ou seja,
poderia ndo atender uma pessoa cega caso ela ndo tenha
recebido treinamento especifico para realizar esse reconhe-
cimento. Por ultimo, um padrdo bastante recorrente: o uso
de indicadores visuais como representativos ndo correspon-

A

dentes a materialidade.

5 O programa Braille Facil permite que um texto digitado possa ser
visualizado em braille e impresso em braille ou em tinta (inclusive
a transcricdo braille para tinta). O programa é distribuido gratuita-
mente.
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No caso das imagens ou desenhos tateis observamos,
em muitos exemplos, apenas a transposicao do sistema de
leitura visual, e ndo uma adaptacdo efetiva a realidade
perceptiva dos cegos. Esta pratica recorrente pode ser en-
tendida como uma “colonizagao pelo visual”, segundo desta-
cam Hatwell e Martinez-Sarocchi (2000, p. 277, apud VALEN-

TE, 2008, p. 1).

A reivindicagdo de um colonialismo visual com rela-
¢do a producdo de desenhos tateis para cegos signifi-
ca considerar que a insercao deste no contexto da nao
visualidade visa a imposicdao de cdédigos de uma reali-
dade perceptiva dominante. Solicitar que pessoas ce-
gas compreendam desenhos tateis seria, entdo, ten-
tar adapta-las a uma regra estabelecida, conduzi-los
ao que se entende “normalidade”.

Em nosso projeto criamos objetos adequados a reali-
dade perceptiva de nosso publico-alvo, produzindo imagens,
desenhos e texturas que se adaptem as necessidades de
nossos leitores, sem forca-los ao que é considerado normal
ou adequado. Assim, trabalhamos com design sensorial
conceitual de forma a ampliar o universo lidico da leitura e
despertar a sensorialidade no relacionamento com o artefa-
to. O que buscamos provocar é a experiéncia estética, e nao
uma transposicdo de imagens visuais para outros codigos
comunicacionais. Nao temos interesse em descrever as ima-
gens ou impor sistemas de compreensdo formais tipicos da
visdo para o nosso publico; queremos, sim, despertar inte-
resses, associacles e vivéncias afetivas. Nossa intencédo é,
portanto, libertar a crianca cega das cobrancas em relacdo a
aquisicdo de comportamentos e atitudes tipicos do vidente,
gue ndo lhe comportam ja que a constituicdo de seu intelec-
to, sensibilidade e captagao das informagdes do mundo ndo
passam pela visdo. Além disso, pretendemos, com esses re-
cursos, seduzir o publico vidente, especialmente familiares
gue nao leem em braille, para que partilhem experiéncias a
partir de outros canais perceptivos. Pretendemos que o lei-
tor tenha uma leitura diferenciada daquela que ja estad habi-
tuado, agregando valores culturais por meio do Design.
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Projetos desenvolvidos e em desenvolvimento

A seguir apresentamos os materiais desenvolvidos no
ambito do projeto.

1) "A busca do sensivel: abordagem diferenciada
para a interagcdo entre cegos e videntes no processo
educativo através do design grafico”

Uma adaptacdo do texto “Os bonecos de Barro”, do li-
vro O Lustre de Clarice Lispector, foi a escolha para o Traba-
Ilho de Conclusdo de Curso (TCC) de Camille Xavier. Nesse
texto, em que a autora pde em foco o inconsciente na litera-
tura por meio do universo interior de seus personagens,
transformou-se em um livro de 23 paginas de texto impresso
em braille e em tinta, com 23 pdaginas de texturas. A enca-
dernacgdo artesanal, com folhas soltas, foi pensada de modo
a unir folhas de diferentes texturas e volumes para que fos-
se possivel o livre manuseio das paginas sem perder a
sequéncia do texto, conduzindo tanto a leitura textual quan-
to a sensorial.

Figura 1. Livro encadernado e exemplos de folhas soltas

Fonte: Arquivo Pleno Sentido
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As texturas desenvolvidas atendem aos seguintes prin-
cipios: estimulo da interacdo com o objeto livro, design com
abordagem tanto sensorial quanto emocional (trabalhando a
guestdao da memédria afetiva), emprego de texturas abstratas
e materiais essenciais destacados pelo texto. Além disso, fo-
ram trabalhadas ilustragdes tateis ludicas, oferecendo infor-
macdo subjetiva e transmitindo as sensacdes do texto com for-
mas simples, de modo a oferecer o prazer da leitura pelo toque.

Ao considerar o tamanho das células braille, o tama-
nho do texto para leitura por pessoas com visdao subnormal
e o limite de formato suportado pelas impressoras em braille
disponiveis no IBC, o livro apresenta formato de 29 x 32 cm.
A diagramacao do texto em tinta, com formato ndo convenci-
onal, explora a forma do texto de acordo com as sensagoes
relatadas pelo autor. Visa ainda permitir a interatividade e
aproximar o leitor da subjetividade da personagem. Foi es-
colhida uma fonte sem serifa, de desenho simples e boa
legibilidade: Brandon Grotesque, no corpo 24. A identidade
visual e tatil, sem excessos, explora tons terrosos, texturas
naturais, organicas e rusticas, fornecendo subsidios materi-
ais ao texto. O processo de criacao do prototipo foi artesanal;
a capa foi feita em cortica e o miolo em papel Kraft para re-
meter a terra, com um toque rustico e diferenciando-se do
papel normalmente empregado em publicagdes em braille.

O prototipo foi avaliado por uma leitora cega do IBC e
apresentado para leitura por alguns adultos com deficiéncia
visual atendidos pelo IBC (indicados pela professora do IBC
e co-orientadora do projeto), bem como para amigos cegos
da autora, que consideraram o resultado estimulante para
cegos, pessoas com baixa visdo e videntes. A resposta foi
bastante positiva, pois os cegos consideraram a informagao
tatil provocadora de emocdes e capaz de despertar novas
formas de entender e perceber os textos. Os alunos com baixa
visdo, que tiveram contato com o livro, destacaram a
diagramacgdo diferenciada do texto em tinta, ponto-forte da
experiéncia de leitura do livro para além dos aspectos de
estimulagdo tatil. A presenca de um saco de cha também foi
considerado um ponto importante do projeto por ativar o ol-
fato e o paladar. Também foi apontado como relevante para
a exploragdo sensorial compartilhada, a presenca de textu-
ras agradaveis ao toque e a organizacdo do material, com o
formato de uma grande argola, permitindo o acesso a dife-
rentes paginas simultaneamente. Na apresentacdo do livro
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ao publico-alvo foi destacado o aspecto de leitura partilhada
e de estimulo sinestésico provocado pelo livro-objeto. Este
projeto ganhou mencgao honrosa na VI Jornada de Iniciagao
Cientifica da UFRJ (JIC/UFRJ).

2) "Livro sensorial para criancas deficientes visu-
ais: aprendendo conceitos matematico-fisicos”

Neste projeto de TCC, Rayza Frydman pesquisou o
modo como criangas com deficiéncia visual aprendem concei-
tos matematico-fisicos, sentindo-se desafiada a desenvolver
um material adequado para o ensino desses conceitos. As-
sim sendo, criou um livro sensorial Iidico com essa tematica
para uso paradidatico. Foram realizadas uma pesquisa de
observagdo e entrevistas no IBC com o objetivo de identifi-
car quais temas apresentavam maior dificuldade de compre-
ensao, e analisar o uso de livros sensoriais pelos alunos. O
resultado do projeto é um livro artesanal, que investiga o
uso da técnica do bordado artesanal para reproducdo da
escrita em braille, contendo ilustragdes sensoriais que ex-
ploram o tato e a audicdo, elaboradas com materiais téxteis,
papéis e aviamentos, empregando-se técnicas de bordado
manual e costura.

Figura 2. Livro sensorial

Hular . = e Ta" 2a

r ww awne

ﬁ',d’F”DO f DEVAGAH i :_' AR A
- GROSSO /s FINO

Fonte: Arquivo Pleno Sentido

O tecido, principal material do livro, prolonga a sua vida
util sendo também de facil transporte pela leveza dos mate-
riais utilizados. Com cores contrastantes e vibrantes, o livro
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de formato 20 x 20 cm contém oito paginas, cada uma apre-
senta conceitos matematico-fisicos opostos. A encadernacgdo
das paginas é feita com duas argolas, o que permite uma
abertura a 180°. Cada pagina apresenta um par de concei-
tos bordados a mao com linha preta tanto em braille quanto
em alfabeto romano, tendo uma ilustragao tatil e sonora para
cada conceito. Como suporte para o bordado foram usadas
etiquetas com velcro para a fixagcdo na pagina do livro; de-
pois de ler, explorar e aprender os conceitos, o leitor pode
destacar as etiquetas e reposiciona-las na pagina correta,
reforcando o que foi aprendido. Os conceitos abordados no
livro do projeto sdo: rapido/devagar, curto/comprido, gros-
so/fino, aberto/fechado, vazio/cheio, leve/pesado, grande/
pequeno, dentro/fora.

O protdtipo foi testado por alunos no IBC. Verificou-se
que as ilustragdes foram bem recepcionadas, mas, em ter-
mos técnicos, o bordado manual ndo se mostrou eficiente
para reproducdao em braille. As criangas se sentiram muito
desafiadas pelo livro-objeto. O tamanho, texturas e ativida-
des propostas foram realizadas pelos participantes da
testagem de forma ludica e produtiva. O resultado indicou
novos desdobramentos para pesquisa: o aprimoramento do
bordado manual, mantendo a regularidade na altura e tama-
nho dos pontos,® e a possibilidade do uso do bordado em
maquina para reproducgdo do texto em braille.

3) "Rosa Formosa, uma proposta inclusiva”

O projeto de livro grafotatil para o TCC, de Laise dos
Anjos Failace, consiste em uma versao ilustrada, com texto
impresso em tinta e em braille, do livro Rosa Formosa, de
Andrea Taubman. O texto voltado para o publico infantojuvenil
conta a histéria de uma semente de rosa que cai em um jar-
dim sem flores. Aborda, com muita delicadeza, a necessida-
de humana de se adequar ao padrdo de outros para ser aceito
socialmente.

6 Ver: SCHNEIDER, Jessica et al. Etiquetas téxteis em braille: uma
tecnologia assistiva a servigco da interacdo dos deficientes visuais
com a moda e o vestuario. In: Estudos em Design Revista Online,
Rio de Janeiro, v. 25, n. 1, p. 65-85, 2017. (ISSN 1983-196X)
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As ilustragdes com elementos abstratos se inspiram nas
cores fortes e contrastantes, e nas formas dos recortes do
pintor Matisse. Recortadas também em papéis coloridos, alu-
minio, sisal e tecidos, elas surgem pontualmente em paginas
duplas, intercaladas as sequéncias de paginas impressas em
braille e em tinta. Foi definido que cada elemento ou persona-
gem teria uma cor e uma textura Unica, e a quantidade e qua-
lidade de informacdo passadas visualmente deveriam ter o
mesmo peso das passadas de forma tatil. Neste livro adapta-
do buscou-se a equidade de informacgdo para videntes e ndo
videntes. As texturas resgatam caracteristicas das persona-
gens, comportamentais ou fisicas, e foram planejadas para
incentivar empatia ou repulsa aos personagens. Personagens
como as plantas tém menos complexidade de textura e mais
imponéncia na escala e no formato. A montagem do livro foi
realizada artesanalmente. Utilizou-se fita dupla-face e cola
branca para unir as paginas, permitindo uma abertura de 180°
para melhor experimentagdo das texturas. Foi realizado um
teste de leitura com alunos do IBC, que sugeriram maior dife-
renciacdo entre as texturas na versdo final do protétipo. Nes-
te momento, trabalhamos alternativas que oferegcam maior es-
pessura para alguns recortes e correcdo das falhas apontadas.
As criangas que testaram o produto valorizaram que os mate-
riais empregados possibilitaram meios de aproximagdao com
0s personagens e demais elementos narrativos. Os materiais
empregados tém diferentes temperaturas e texturas; algu-
mas fazem barulho quando friccionadas. Bem utilizados, como
no protétipo, esses elementos provocam efeitos sensorio-
motores eficazes, que despertam emogdes e favorecem a com-
preensdao do texto e o desejo de prosseguir a leitura.

Figura 3. Ilustracbes em paginas duplas

Fonte: Arquivo Pleno Sentido
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4) "Desenvolvimento de kit de complementacao pe-
dagébgica para criancas deficientes visuais utilizando a
tecnologia de impressao 3D”

Neste TCC, Iana Alves alia novas tecnologias e meios
de producdo digitais ao Design e a experiéncia do usuario
na criagcdo de modelos para o ensino da Biologia, oferecen-
do aos professores novos recursos que melhoram a absor-
¢do do conteudo por parte das criancas.

Este projeto foi pensado a partir das demandas apre-
sentadas pelos professores do IBC e visa ampliar a oferta
de recursos pedagodgicos disponiveis no mercado. Foram de-
senvolvidos estudos em torno do desenvolvimento cognitivo
e da recepgao e interpretacao da informagdo pela crianga cega
e da importancia da exploragdo dos sentidos para a aquisi-
¢do de conceitos. Seguindo essa linha, foram desenvolvidos
objetos que estimulam a aprendizagem tatil-cinestésica.

No ensino da Biologia, alunos com deficiéncia visual ndo
tém acesso a importantes recursos didaticos visuais, como
tabelas, desenhos e graficos, o que tornaria a disciplina me-
nos abstrata. Materiais didaticos que explorem recursos ta-
teis sdo de grande importancia para facilitar o entendimento
da disciplina e favorecer a aprendizagem, ajudando a moti-
var os alunos. A partir do livro didatico utilizado em sala de
aula, a professora de Biologia indicou alguns temas com os
quais tinha especial dificuldade em trabalhar sem material
de apoio pedagégico. A partir dessa demanda foram escolhi-
dos um fossil e um porifero para serem desenvolvidos.

Figura 4. Desenho de esqueleto de sapo realizado em
software 3D e modelo de porifero

Fonte: Arquivo Pleno Sentido
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No caso do fossil foi criado o esqueleto de um sapo
acondicionado em uma caixa de areia e mantido estavel por
um suporte especialmente desenhado para este fim. A crian-
ca entrard em contato pelo tato com o objeto, buscando-o
dentro da caixa de areia. A finalidade é entender os proces-
sos de fossilizacdo. No caso do porifero foi produzido um
modelo vazado disposto em um aquario de acrilico com uma
pequena bomba de aquario em seu interior. O modelo possui
aberturas que permitem a saida da agua, reproduzindo o
sistema de funcionamento do porifero.

Neste projeto, os primeiros esbogos realizados foram
revisados pelos professores do IBC antes de serem impres-
sos em 3D e apresentados para as criangas. A modelagem
realizada no software 3D7 deu origem a protétipos testados
pelas criancas para a observacdo de sua efetividade. Apds a
andlise dos resultados e o feedback dos professores, foram
feitos ajustes e, finalmente, impressos novos modelos mais
agradaveis ao toque. A professora considerou a proposta de
aplicagdo e as orientagdes de uso muito eficazes. As crian-
cas entenderam o conteldo e consideraram a aula muito di-
vertida e proveitosa. Quando questionados sobre o contel-
do apés as aulas, comprovou-se que a assimilagao do
conteudo se deu de forma efetiva.

5) "Um dia na praia: livro grafotatil para criancas
cegas e de baixa visdao”

O projeto das bolsistas de extensdo Fatima de Abreu e
Anna Beatriz Accioly consiste na criagdo de um livro-objeto
com uma histéria feita por e para criangas com deficiéncia
visual, acompanhado de objetos que remontam a temaética
“praia”. A histoéria foi desenvolvida a partir de uma oficina de
contacdo de histérias promovida pelas alunas e as professo-
ras Elizabeth Jacob e Daiana Oliveira. A partir do tema, as
criancas desenvolveram a histéria, supervisionadas pelos
professores do IBC e da UFRJ]. Deste modo, foi criado um ce-
nario de aventura que empodera e encoraja a crianga com
deficiéncia a explorar lugares e a viver novas experiéncias e,
especialmente, ressaltar a sua capacidade de criagdo de

7 Softwares 3D sdo programas de computador que permitem a
construcdo de modelos em trés dimensdes de forma a viabilizar
sua posterior impressdo em impressoras especiais para este tipo
de trabalho.
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contelddo. O livro traz a histéria de uma crianca cega e suas
experiéncias sensoriais vividas em um dia na praia, suas aven-
turas e descobertas. Neste projeto foram trabalhados elemen-
tos do cotidiano das criangas a partir de passeios a praia pré-
xima ao IBC, atividade proporcionada pelo Instituto.

Figura 5. Pagina com ilustracdo tatil

Fonte: Arquivo Pleno Sentido

Assim como nos outros livros produzidos pelo Pleno Sen-
tido, este também pode ser lido por videntes e pessoas com
baixa visdo, ja que para além do braille, o texto é impresso
em tinta e com tipografia em corpo ampliado. Nas paginas do
livro sdo explorados diversos sentidos por meio de pecgas
texturizadas em alto-contraste, para permitir a visualizagdo
pelas criangas com baixa visdo, e sons que estimulam a rela-
c¢do ludica da leitura. O material foi testado com criangas de
outras turmas pela desconstituicdo da turma de origem. O
resultado foi bastante rico. As criangas se sentiram muito
motivadas. Entendemos que a padronizagdo dos materiais
adotados foi eficiente, criando associacGes tateis eficazes e
estimuladoras.

6) Adaptacao do jogo Batalha Naval para criancas
nao videntes e com baixa visao

O projeto de Laise dos Anjos e Luiza Eiras tem o obje-
tivo de auxiliar o estudo das coordenadas cartesianas. A
motivagdo para a adaptagdo do jogo surgiu de uma profes-
sora de Matematica do IBC, que destacou a importancia do
jogo Batalha Naval como auxilio no entendimento da nocdo
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de coordenadas (eixos x e y). Este projeto consiste no de-
senvolvimento de uma versdao adaptada do jogo para que
seja usado tanto como material de apoio em sala de aula
guanto como jogo de entretenimento, no qual serd possivel
integrar jogadores com perdas visuais e jogadores videntes.

Nesta adaptagdo as regras do jogo sdao mantidas. Os
materiais utilizados, os espagamentos dos tabuleiros e o for-
mato das pecas foram definidos de modo que sejam agrada-
veis ao toque para os nao videntes. O braille é utilizado para
indicar letras e nameros, as divisGes nas linhas da grelha do
tabuleiro sdo em alto-relevo, o encaixe das pecas se da por
meio de pinos e furos no tabuleiro, e as pegas que
correspondem aos barcos possuem cores contrastantes. Sob
o tabuleiro existe ainda um espago para guardar as pegas
do jogo. O tabuleiro e demais pegas foram feitas em MDF.
Apos a atual fase de finalizacdo do protétipo, o jogo sera
testado com as criangas em sala de aula.

Figura 6. Detalhe do protdétipo do jogo Batalha Naval

Fonte: Arquivo Pleno Sentido

Consideragodes finais

O estudo aqui apresentado revela nossa incursdo no
campo da criagcdo de material grafotatil para criancas cegas
e de baixa visdo. A experiéncia que envolve professores do
IBC, da UFRJ e alunos de ambas as instituicdes tem sido ex-
tremamente produtiva. Consideramos fundamental a contri-
buicdo do Design pela instrumentalizagdo de alunos, futuros
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profissionais realizadores de um trabalho inclusivo. Neste
caso, nosso projeto pretende realizar um trabalho de inclu-
sdo social, com objetos pensados para promover a interagdo
tanto entre individuos com deficiéncia visual quanto destes
e seus familiares, amigos e colegas. Por meio de objetos
lidicos voltados para o suporte didatico, pretende-se contri-
buir com um estimulo no processo de aprendizado.
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PACT — PROGRAMA DE COMUNICACAO ALTERNATIVA
TATIL PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA MULTIPLA
SENSORIAL

Flavia Daniela dos Santos Moreira!

Introducgao

Criangcas com deficiéncia multipla apresentam um con-
junto Unico de necessidades educacionais. Carvalho (2000)
considera que essa condicdo pode se manifestar de modo a
envolver quatro dimensdes. A primeira dimensdo refere-se a
associacdo de comprometimentos fisicos e intelectuais rela-
tivos a deficiéncia fisica associada a deficiéncia intelectual
ou a transtornos mentais. A segunda dimensdo envolve a
associacdo de comprometimentos sensoriais e intelectuais
em relacdo a deficiéncia auditiva associada a deficiéncia in-
telectual ou a transtornos mentais, e a deficiéncia visual as-
sociada a deficiéncia intelectual. A terceira dimensdo carac-
teriza-se pela associagcdo de comprometimentos sensoriais
e fisicos no que se refere a deficiéncia auditiva associada a
deficiéncia fisica, e a deficiéncia visual associada a deficién-
cia fisica. A quarta dimensdo, por sua vez, refere-se a asso-
ciacdo de comprometimentos fisicos, intelectuais e sensori-
ais, manifestando-se da seguinte forma: a) pela associagao
das deficiéncias fisica, visual e intelectual; b) pela associa-
gdo das deficiéncias fisica, auditiva e intelectual; e c) pela
associacdo das deficiéncias fisica, visual e auditiva.

Em particular, as criancas com deficiéncia visual associ-
ada a outros comprometimentos lutam diariamente para co-
municar seus interesses e necessidades, mover livremente
seu corpo para acessar informacgbes, serem incluidas nos di-
ferentes contextos sociais e compreender adequadamente

1 Doutora em Educacgdo pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ). Professora do Instituto Benjamin Constant (IBC).
Pesquisadora cadastrada no Centro de Estudos e Pesquisas entre
2017 e 2019, periodo em que desenvolveu sua pesquisa de douto-
rado no IBC.
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conceitos (HORN; KANG, 2012). Em muitos casos, essas crian-
cas enfrentam dificuldades para estabelecer trocas comuni-
cativas eficazes, pois em geral utilizam modalidades comuni-
cativas muito singulares, como verbalizagdes, vocalizagdes,
gestos e expressOes faciais, expressdes de protesto e res-
postas de sim e nao (SHUMWAY; WETHERBY, 2009). As referi-
das modalidades comunicativas foram denominadas atos co-
municativos. Elas dizem respeito a todos os comportamentos
interativos, elementares e, em alguns casos, idiossincraticos,
direcionados para outras pessoas com a fungdo de comuni-
car algo (HALLIDAY, 1975; SIGAFOOS et al. 2000; BRADY;
BASHINSKI, 2008; SHUMWAY; WETHERBY, 2009).

Além dos atos comunicativos, criangas com deficiéncia
visual associada a outros comprometimentos podem se ex-
pressar por meio de agdes comunicativas, ou seja, por meio
de agles intencionais que substituam as verbalizagdes, as
vocalizagOes, as expressdes faciais e de protesto, com o ob-
jetivo de comunicar algo. Um exemplo disso é quando a cri-
anca entende que se encostar a mao com os dedos estica-
dos na boca, isto podera ser interpretado por seus
interlocutores como “quero comer” (HABERMAS, 1985; CECEZ-
KECMANOVIC; JANSON, 1999).

O presente capitulo apresenta resultados da tese de
doutorado da autora, intitulada “PACT - Programa de Comu-
nicacdo Alternativa Tatil para Criancas com Deficiéncia Multi-
pla Sensorial”. O estudo objetivou revelar, por meio de prati-
cas baseadas em evidéncias, os beneficios da utilizagdo de
alguns recursos da Comunicagdo Alternativa para favorecer
as habilidades de comunicagdo dessas criangas. Nesse sen-
tido, buscou-se investigar o seguinte: a Comunicagdo Alter-
nativa — por meio da associacdo de gestos, objetos e simbo-
los tateis - pode favorecer agdes comunicativas e atos
comunicativos de criangas com deficiéncia multipla sensorial?

Dessa forma, o objetivo geral consistiu em elaborar um
programa de Comunicacdo Alternativa Tatil baseado na as-
sociacdo de gestos, objetos e simbolos tateis, e avaliar seus
efeitos mediante a manifestacdo de agbes comunicativas e
atos comunicativos por essas criancas. Os objetivos especi-
ficos, por sua vez, consistiram em avaliar a apropriagdo do
vocabuldrio receptivo por meio da compreensdo do significa-
do da associagdo de gestos, objetos e simbolos tateis em
contextos especificos; e analisar a habilidade de expressédo
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por meio de solicitagcbes e/ou pedidos de forma auténoma
usando os gestos de comer e beber, os objetos e os simbo-
los tateis.

A Comunicagao Alternativa envolve o uso de gestos
manuais, expressoes faciais e corporais, simbolos graficos
bidimensionais (imagens e linguagem alfabética, por exem-
plo) e tridimensionais (objetos reais e miniaturas, por exem-
plo). Utiliza ainda voz digitalizada e muitos outros meios
focados em promover a comunicacdo face a face de pessoas
com dificuldades de usar a linguagem oral de modo funcional
(NUNES, 2003). Nesse sentido, o termo Comunicagao Alter-
nativa Tatil ndo foi empregado para revelar outro tipo de
Comunicagao Alternativa, mas sim para se referir a um con-
junto de recursos cuja finalidade consiste em oferecer infor-
magdes por meio do tato para pessoas com um funciona-
mento visual tdao prejudicado que lhes impossibilite
interpretar o braille, palavras escritas em tinta e imagens.

Os principais recursos da Comunicagao Alternativa Tatil
sdo: simbolos tateis, simbolos tangiveis e simbolos
texturizados. Os simbolos tateis utilizados neste estudo fo-
ram adaptados a partir do repertdério de uma escola america-
na para pessoas com deficiéncia visual, a Texas School for
the Blind and Visually Impaired. Os simbolos tateis desta
escola sdo representagdes concretas, padronizadas e gra-
tuitas. Suas caracteristicas consistem em apresentar uma cor,
um formato, uma textura e uma pista perceptivel que diga
respeito a um objeto pequeno, parte de um objeto ou algo
que sirva para representar 12 categorias referentes a: tem-
po, eventos, local, pessoas, emocdes, objetos, comida, agoes,
miscelanea/palavras diversas, simbolos de ginasio, funcgdes
matematicas e animais. De acordo com Hagood (1997), o
modelo padronizado utilizado pela escola do Texas funciona
muito bem para aquela realidade. No entanto, quem deseja
implementar o uso de simbolos tateis deve fazer adaptacdes
segundo as necessidades dos alunos, a disponibilidade de
materiais e o local onde esses recursos serdo usados. A se-
guir, encontram-se alguns exemplos das 12 categorias de
simbolos tateis? dessa escola americana.

2 Para mais informacdes pesquisar: https://www.tsbvi.edu/tactile-
symbols
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Figura 1. Exemplos de categorias de simbolos tateis da Texas
School for the Blind and Visually Impaired

Tempo Eventos Local Pessoas Emogdes Objetivos
S ’
T e [
Graduation J— e -
Acdes Misceldnea Ginésio Fungbes Matematicas  Animais

Cupcake

Fonte: https://www.tsbvi.edu/tactile-symbols

DESCRICAO DA IMAGEM: Figura 1 mostra um exemplo de simbolo
tatil da categoria tempo (dias da semana), feito em papel-cartdo
branco, formato de diamante, textura de fil6 vermelho, tendo como
pista perceptivel um pequeno botdo azul para representar o dia
“wednesday” (quarta-feira). A seguir, tem-se um exemplo de sim-
bolo tatil da categoria eventos, com formato retangular, feito com
papel panama cor laranja, textura lisa, tendo como pista percepti-
vel um rolinho de papel branco amarrado com um pedago de fitilho
roxo, para representar diploma de graduacdo, “graduation”. O pré-
ximo refere-se ao simbolo tatil da categoria local, formato quadra-
do, feito de vinil na cor preta, textura de pequenos quadrados va-
zados e tendo como pista perceptivel duas tiras de couro no for-
mato de cruz referente a “classroom” (sala de aula). Ao lado, ha
um exemplo de simbolo tatil da categoria pessoa, formato de cir-
culo, feito com papel-cartdo, textura de papel de parede texturizado
na cor branca, tendo como pista perceptivel um pequeno livro feito
com pedacinhos de papel sulfite no formato retangular e presos
com um grampo, para representar “teacher” (professor). Logo apds,
tem-se um exemplo de simbolo tatil da categoria emocdes, forma-
to coracdo, feito com papel panama branco, textura lisa, tendo
como pista perceptivel um pedago de fitilho vermelho enrolado
com tesoura, referente a “excited” (animado). A seguir, ha um
exemplo de simbolo tatil da categoria objetos, formato oval, feito
com papel-cartdo amarelo, textura lisa, tendo como pista percep-
tivel parte de uma colher de plastico branca, com parte c6ncava
virada para cima, referente a colher. Ao lado, ha um exemplo de
simbolo tatil da categoria alimento, formato oval, papel-cartdo bran-
co, textura lisa, tendo como pista perceptivel um papel de “cupcake”.
O proximo exemplo de simbolo tatil é da categoria agGes, formato
triangular, feito com papel-cartdo, textura de feltro verde e duro,
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tenho como pista perceptivel parte de uma colher branca de plas-
tico, com a parte cOoncava virada para baixo, referente a “eat”
(comer). Ao lado, tem-se um exemplo de simbolo tatil da catego-
ria miscelanea de palavras diversas, formato losango, feito com
papel panama, cor verde-limdo, textura lisa, pista perceptivel cir-
culo feito com tinta relevo transparente referente a “yes” (sim). A
seguir tem-se um exemplo de simbolo tatil categoria gindsio ou
educacdo fisica, feito com papel-cartdo, formato oval, cor amare-
la, textura lisa, tendo como pista perceptivel cinco pompons ver-
melhos colados em formato circular, referente a “roller skates” (ro-
das de skate). Em seguida, ha um exemplo de simbolo tatil da
categoria fung0es matematicas, feito com papel panama rosa, tex-
tura lisa, tendo como pista perceptivel um pedaco de palito de
fosforo pregado no meio do simbolo com uma bolinha de tinta re-
levo vermelha em cima e quatro bolinhas de tinta relevo vermelha
em baixo referente a fragcdo um quarto. Ao lado, hd um exemplo
de simbolo tatil da categoria animais, formato de quadrado, sendo
que um dos lados tem um topo arredondado, feito com papel
corrugado amarelo, tendo como pista perceptivel um pedaco de
pelicia marrom com cinco garras feitas com pedagos de palitos de
dente, referente a “bear” (urso).

Método

Inicialmente o projeto foi encaminhado para o Comité
de Etica e Pesquisa da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (Uerj) e obteve parecer “aprovado”, sob o numero
de protocolo 2.022.395. Em seguida foi encaminhado ao Ins-
tituto Benjamin Constant (IBC) e obteve autorizagdo. Esta
pesquisa foi pensada para ocorrer em uma Unica fase, no
entanto, algumas intercorréncias apontaram para a necessi-
dade de sua prorrogacdo. Sendo assim, ao término da pri-
meira etapa (Estudo I), realizou-se uma segunda etapa (Estu-
do II). Foi uma pesquisa de cunho quase experimental
intrassujeito do tipo A-B com os dados coletados em meio a
circunstancias naturais, chamada de fase de linha de base
(fase A) e apds a aplicagdo da intervengao (fase B) (NUNES;
WALTER, 2014).

As varidveis da pesquisa foram as seguintes:

1) Variavel Dependente: envolveu todas as agbes co-
municativas e atos comunicativos.

a) As acdOes comunicativas foram todos os comporta-
mentos expressos pelas criangas com a intengdo de comuni-
car algo: expressdao dos gestos de comer e beber, utilizagdo
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do pratinho e do copinho, utilizagdo dos bonecos da chama-
da, dos demais objetos que representavam a rotina das cri-
ancas e utilizagcdo dos simbolos tateis; uso dos objetos (peca
de lego, colher, copo de brinquedo, fralda); cartdes de comu-
nicacdo basica (comer, beber, brincar, ir ao banheiro); des-
pregar simbolo tatil “dia de atividade” da prancha para co-
mecar a atividade e pregar esse simbolo na prancha para
sinalizar o término da atividade etc.

b) Atos Comunicativos representados por:
verbalizagOes, vocalizagdes, gestos, expressdes de protes-
to e respostas de “sim” e “nao”.

2) Variavel Independente: PACT - Programa de Comu-
nicacdo Alternativa Tatil.

Este procedimento quase experimental contou com a
participagdo das criangas, da pesquisadora, das professoras
regentes, de uma professora auxiliar e da coordenadora do
setor onde as criangas estudavam. Para validar os benefici-
os da associacdo dos gestos, objetos e simbolos tateis, fo-
ram analisados somente as agdes comunicativas e os atos
comunicativos expressos pelas criangas. Todas essas profis-
sionais, bem como todos os pais e/ou responsaveis, assina-
ram o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) e
receberam uma via do referido termo. As criancas e as pro-
fessoras receberam aqui nomes ficticios.

Estudo I

Participantes: a) Kristian: cego, com diagndstico em
andamento e com seis anos na época da pesquisa; b) Glenda:
cega, com diagndstico em andamento e com cinco anos na
época da pesquisa; c) Breno: baixa visdo, cadeirante, com
diagndstico em andamento e com cinco anos na época da
pesquisa. Todas as criangas foram avaliadas pela equipe
multidisciplinar da instituicdo — formada por psicdloga,
terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas e fonoaudidlogas
— a qual considerou que além da deficiéncia visual, outros
comprometimentos estavam associados a essa condigdo. As
criangas recebiam atendimento médico em outras instituigdes
e o diagndstico estava em andamento.

Materiais do Estudo I:
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Figura 2. Materiais elaborados no Estudo I

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

As imagens mostram:

a) Bonecos da Chamada:3 esses bonecos tiveram como
objetivo incentivar a compreensdao da nogao do “eu” e do
“outro”; as criangas pesquisavam — com ajuda da professo-
ra — as caracteristicas do corpo do boneco, as caracteristi-
cas de seu préprio corpo e, por fim, pesquisavam o colega e
a professora. Por vezes pesquisavam também a pesquisa-

3 Os bonecos foram feitos com tecido de algoddao branco. Eram
trés bonecos, sendo um cego, um com baixa visdo usando Oculos e
um cadeirante; e duas bonecas, sendo uma cega e uma com baixa
visdo e oculos. Vale mencionar que esses bonecos representavam
as condigOes visuais e fisicas das criancas participantes. Os bone-
cos vestiam jalecos com meia manga, feitos em tecido tergal xa-
drez azul-claro e branco. Eles usavam bermudas e sapatos com
cadarco feitos em tecido de algoddo na cor azul-escuro. Tinham
cabelos curtos de |18 marrom. As bonecas usavam saia e sapatos
com cadarco feitos em tecido de algoddao na cor azul-escuro. Elas
tinham longos cabelos de I8 marrom, divididos ao meio e com uma
tranca de cada lado.
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dora. Além disso, falavam sobre quem estava presente e
quem faltou a escola.

b) Janelinha do Tempo:* a janelinha do tempo teve por
objetivo incentivar a crianga a perceber se o dia estava chu-
voso e nublado ou ensolarado.

c) Mural da Rotina:> o mural da rotina teve por objetivo
organizar e antecipar atividades escolares a serem realiza-
das pelas criangas.

d) Simbolos Concretos do “sim” e do “ndo”:® esses sim-
bolos tiveram como objetivo auxiliar as criangas a se expres-

4 A janelinha do tempo foi feita em papel-cartdo vermelho e, no
centro, foram recortadas duas partes desse papel no formato de
janelas que se abriam para fora. Esse papel de cartdo vermelho
foi coberto com plastico adesivo transparente e, na parte de tras,
foi colado outro papel-cartdo azul-claro, também coberto com plas-
tico adesivo transparente e com pedacinhos de velcro sobre o qual
as criangas pregavam nuvens feitas com algoddo para representar
a condicdo do tempo nublado e chuvoso ou o sol feito com bolinhas
de isopor pintadas por elas com tinta guache amarela para repre-
sentar a condicdo do tempo ensolarado. Os simbolos do tempo
foram feitos pelas criangas com ajuda da professora.

5 O mural da rotina foi feito com tiras coloridas de papel-cartao
cobertas com plastico adesivo transparente e com um pedago de
velcro colado no centro de cada tira para que as criangas pregas-
sem os simbolos tateis com objetos referentes as atividades da
rotina escolar. Cada dia da semana tinha uma cor: amarelo para
domingo, rosa para segunda, verde-claro para terga, azul para
quarta, laranja para quinta, vermelho para sexta e verde-escuro
para sabado. Sobre cada uma dessas tiras de papel-cartdao, havia
uma legenda com o nome do dia da semana escrito em tinta e em
braille. Da esquerda para direita tem-se o dia segunda com os
simbolos tateis pregados para representar as atividades a serem
realizadas naquele dia pelas criangas. A seguir tem-se os dias ter-
ca, quarta, quinta, sexta, sabado e domingo sem simbolos tateis
pregados.

6 Os simbolos concretos do sim e do ndo foram feitos com tampa
de maionese coberta com massa de biscuit amarela para repre-
sentar “sim” e vermelha para representar “ndo”. Cada tampa tinha
um pequeno émbolo que poderia ser movido conforme a funcdo
desejada: o émbolo do simbolo do sim poderia ser movido para
cima e para baixo para representar o balanceio de cabega de um
gesto afirmativo; o émbolo do simbolo do ndo poderia ser movido
para os lados direito e esquerdo para representar o balanceio de
cabega negativo.

128



PACT — PROGRAMA DE COMUNICAGAO ALTERNATIVA TATIL PARA CRIANGAS...

sarem por meio de gestos para dizer sim e ndo usando os
dedos, uma vez que ainda nao faziam esses gestos espon-
taneamente com movimentos de cabecga.

Além desses materiais, foi elaborado um pequeno re-
pertdério de simbolos tateis referente as categorias “acdo” e
“local”, mostrado a seguir:

Figura 3. Repertério de simbolos tateis do Estudo I

Categoria Local Categoria Agao

Fonte: adaptacdo do material
utilizado pela Texas School

of the Blind and Visually
Impaired
(www.tsbvi.edutectile-symbols).

DESCRIGCAO DA IMAGEM: Figura 3 mostra dois grupos de simbolos
tateis. O primeiro grupo refere-se a categoria local. Esta categoria
foi feita com cartolina de cor laranja, textura lisa e formato qua-
drado. Neste primeiro grupo encontram-se dois simbolos tateis da
categoria local: o primeiro representa sala de aula e sua pista per-
ceptivel é um pedaco de tatame na cor verde; o segundo simbolo
tatil representa ir embora e sua pista perceptivel foi um pequeno
ziper bege. O segundo grupo de simbolos tateis mostra os simbo-
los da categoria acdo que foi confeccionada com cartolina verde,
textura lisa, formato de tridangulo e com diferentes pistas percepti-
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veis. Este segundo grupo se subdivide em duas colunas, contando
com trés simbolos tateis de cada lado. Da esquerda para a direita,
tem-se o simbolo tatil da agdo ir para a aula de educacdo fisica,
cuja pista perceptivel € uma bolinha de espuma azul com bolinhas
pretas. Abaixo tem-se o simbolo tatil da acdo lavar as mdos, tendo
como pista perceptivel um mini sabonete branco no formato qua-
drado. Embaixo, tem-se o simbolo tatil da agdo beber, cuja pista
perceptivel € um copo de plastico de brinquedo, na cor vermelho.
Embaixo tem-se o simbolo tatil da agdo brincar, cuja pista percep-
tivel € um sapinho de pelicia sonoro na cor verde-claro. O Ultimo
simbolo tatil dessa primeira coluna representa a acgdo ir para aula
de histéria e sua pista perceptivel € um pequeno livro intitulado
“Jodo e o pé de feijao”, escrito em tinta. Na prdxima coluna, o
primeiro simbolo tatil serve para representar a agdo comer e sua
pista perceptivel € um prato de brinquedo, na cor amarelo e for-
mato redondo. Abaixo, tem-se o simbolo tatil da acdo escovar os
dentes, tendo como pista perceptivel uma pequena escova de den-
tes branca. Em seguida, ha o simbolo tatil da acdo descansar, cuja
pista perceptivel é uma pequena almofada de espuma coberta com
tecido de algodao branco com bolinhas azuis. Abaixo, tem-se o
simbolo tatil da agdo ir para aula de musica, o qual tem como pista
perceptivel um chocalho feito com trés guizos. Por fim, tem-se o
simbolo tatil da acdo ir para aula de capoeira, representado pela
pista perceptivel de um pequeno pandeiro de brinquedo feito de
plastico verde.

Etapas do PACT - Programa de Comunicacao Alternativa
Tatil no Estudo I

A primeira etapa consistiu em escolher os objetos de
referéncia para representar a rotina escolar compartilhada
pelas trés criancas participantes deste estudo, as quais fazi-
am parte de uma turma formada por cinco alunos. Os obje-
tos foram escolhidos pela professora e pela pesquisadora
sem a presenga das criancas. A proxima etapa consistiu em
deixar as criangas manusearem os objetos para conhecé-los.
Em seguida os objetos foram usados para representar as
atividades escolares da seguinte forma: antes da realizagdo
de cada atividade, a professora auxiliava as trés criancas a
pesquisarem determinado objeto para antecipar o que fari-
am a seguir. Por exemplo: antes de irem a aula de musica, as
criangas pesquisavam um miniguizo. Somente dois objetos
foram associados a gestos naturais: um copinho associado
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ao gesto de beber e um pratinho associado ao gesto de co-
mer. Vale mencionar que o gesto de beber consistia em en-
costar o polegar nos labios e o gesto de comer consistia em
encostar a mdo com os dedos esticados nos labios. Por fim,
os objetos foram pregados nos simbolos tateis, os quais de-
veriam ser pregados no mural da rotina pelas criancas. Nem
todas as criancas tiveram a oportunidade de usar os simbo-
los tateis. Somente Kristian e Glenda os utilizaram. Breno
faltava muito em funcdo da saude e de questdes familiares,
por isso houve a necessidade de continuar a pesquisa com
as trés criancas participantes do Estudo I.

Procedimentos:

O Estudo I comegou em maio de 2017. Foram 12 ses-
sOes de linha de base realizadas nas seguintes datas: 8, 15,
16 e 29 de maio; 5, 6, 19 e 20 de junho; 7, 8, 14 e 15 de
agosto. Foram 10 sessdes de intervencgao realizadas nas
seguintes datas: 4, 12, 18, 19, 25 e 26 de setembro; 2 e 23
de outubro; 13 e 14 de novembro de 2017. O critério para
finalizar a linha de base foi a ndo utilizagdo dos materiais
pelas criangas. A intervencgdo foi finalizada quando os objeti-
vos foram alcangados. Os dados provenientes das sessdes
de linha de base e intervencao foram registrados mediante
filmagens. Em um mesmo dia ocorria mais de uma filmagem;
foram analisados 18 videos de linha de base e 28 videos de
intervencdo. Todas as filmagens foram transcritas pela pes-
quisadora até o tempo de 00:06:00 (seis minutos). Um auxi-
liar de pesquisa assistiu aos videos para registrar a frequéncia
de cada agdo comunicativa e cada ato comunicativo expres-
so pelas trés criancgas participantes.

Estudo I1

O Estudo II foi pensado para ser uma continuagdo com
as trés criangas participantes do Estudo I. Contudo, em fun-
¢do de uma intercorréncia, somente Kristian participou da
segunda etapa da pesquisa. Com sete anos, Kristian esta-
va em uma turma de alfabetizacdo formada por seis alunos,
incluindo ele. Ele recebia atendimento no Hospital da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ]); em seu diag-
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ndstico constava que, além da deficiéncia visual, ele apre-
sentava transtorno global do desenvolvimento, baixa esta-
tura, amaurose, hipopituitarismo e comprometimento inte-
lectual.

Materiais do Estudo II: as imagens a seguir mostram
da esquerda para direita, na parte superior: a) mural da ro-
tina;” b) cestas do comego e fim;® c) bandeja de escolhas.®

7 O mural da rotina foi feito com feltro amarelo, pregado em uma
tela de pintura medindo 50 x 70 cm. Esse mural foi dividido sete
vezes com pedagos de barbante branco para representar os dias
da semana, representados por simbolos tateis da categoria tem-
po. Seu objetivo foi servir como uma agenda para pregar os sim-
bolos tateis e seus respectivos objetos para representar as ativi-
dades da rotina escolar de Kristian. Da esquerda para a direita, na
parte superior do mural, estava pregado o cartdo com o simbolo
tatil dia da semana “segunda” escrito em tinta e em braille. A se-
guir estavam os outros cartdes com seus respectivos simbolos ta-
teis dias da semana “terga, quarta, quinta e sexta”, todos escritos
em tinta e em braille.

8 O objetivo das cestas era determinar o comego e o fim das ativi-
dades. Da esquerda para a direita, tem-se a cesta na cor branca e
ao seu lado tem-se a cesta vermelha. A cesta do comego era bran-
ca, no formato retangular, medindo 19 cm x 28 cm, com bolinhas
em suas laterais. A cesta do fim era vermelha, no formato retan-
gular, também medindo 19 cm x 28 cm, com triangulos em suas
laterais. Os simbolos tateis e seus respectivos objetos referenciais
eram colocados dentro da cesta do comecgo, depois eram retirados
de 1a por Kristian, com a ajuda da professora, e pregados no mural
da rotina. Ao final das atividades, a professora ajudava Kristian a
despregar os simbolos tateis e os objetos do mural da rotina e
coloca-los dentro da cesta do fim.

9 A bandeja de escolhas serviu para que Kristian escolhesse, com
ajuda da professora, entre dois pequenos objetos aquele que re-
presentaria para ele determinado dia da semana. Depois de esco-
Ihido, o objeto seria pregado no simbolo tatil como pista percepti-
vel para representar determinado dia da semana. Essa bandeja
media 20 cm x 30 cm, era azul e tinha uma diviséria feita com
emborrachado verde e os objetos eram colocados dentro dela, um
de cada lado.
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Da esquerda para direita, na parte inferior: a) cinco cartdes
de comunicacdo basical®; b) caixa de brinquedos.

Figura 4. Materiais elaborados no Estudo II

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Além destes materiais foi elaborado também um re-
pertério de simbolos tateis referente as categorias “tempo”
para dias da semana e “agdes”, conforme mostrado na Fi-
gura 5.

10 A prancha com os cartdes de comunicacdo basica foi feita com
feltro amarelo pregado em um pedacgo de papeldo medindo 30 cm
X 66 cm e serviu para pregar cinco cartdes plastificados feitos com
papel-cartdo preto medindo 15 cm x 20 cm cada. O objetivo des-
ses cartdes era favorecer a comunicagdo receptiva e expressiva
de Kristian. Comunicagao receptiva no sentido de pegar e pesquisar
de modo exploratério o cartdo, sozinho ou com a ajuda das pro-
fessoras, e compreender o significado dos elementos pregados no
cartdo. E comunicagdo expressiva no sentido de expressar seu in-
teresse fazendo um pedido por meio de um dos cartdes, sozinho
ou com a ajuda das professoras. Os cartdes estdo ordenados da
seguinte forma: da esquerda para a direita tem-se o cartdo “be-
ber”, em seguida o cartdo “comer”, depois o cartdo “brincar”, o
cartdo “banheiro” e, por fim, o cartdo “ir embora”. Cada cartdo
tem um objeto de referéncia, um simbolo tatil com pista percepti-
vel (objeto pequeno), imagem, legenda em tinta e braille.
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Figura 5. Repertério de simbolos tateis do Estudo II

Categoria Tempo

Fonte: adaptacdo do material utilizado pela Texas School of the
Blind and Visually Impaired (www.tsbvi.edutectile-symbols).

DESCRICAO DA IMAGEM: dois grupos de simbolos tateis: catego-
ria tempo - dias da semana e categoria acdo. Da esquerda para a
direita, tem-se os cartdes com os simbolos tateis da categoria tempo
- dias da semana, na sequéncia: 1°) segunda: cartdo no formato
retangular, feito com papel-cartdo vermelho, plastificado, com le-
genda escrita em tinta colada na parte superior, no meio desse
cartdo, pregado com velcro, tem-se o simbolo tatil tempo-dia da
semana-segunda, feito com papel-cartdo branco, formato diaman-
te, textura de fild6 vermelho, tendo como pista perceptivel uma
bolinha de silicone com pelinhos, na cor azul. Na parte inferior
tem-se o nome segunda escrito em braille. 29) terga: cartdo no
formato retangular, feito com papel-cartao vermelho, plastificado,
com legenda escrita em tinta colada na parte superior, no meio
desse cartdo, pregado com velcro, tem-se o simbolo tatil tempo-
dia da semana-terca, feito com papel-cartdao branco, formato dia-
mante, textura de fil6 vermelho, tendo como pista perceptivel um
pedaco de tatame verde. Na parte inferior tem-se o nome terga
escrito em braille. 3°) domingo: cartdo no formato retangular, fei-
to com papel-cartdo vermelho, plastificado, com legenda escrita
em tinta colada na parte superior, no meio desse cartdo, pregado
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com velcro, tem-se o simbolo tatil tempo-dia da semana-domingo,
feito com papel-cartdo branco, formato diamante, textura de fild
vermelho, tendo como pista perceptivel um mini pregador bege.
Na parte inferior tem-se o nome domingo escrito em braille. De-
pois da categoria tempo, tem-se os simbolos tateis da categoria
acdo e seus respectivos objetos de referéncia, os quais foram or-
ganizados da seguinte forma: trés simbolos e trés objetos na parte
superior; trés simbolos e trés objetos no meio; e quatro simbolos
e quatro objetos na parte inferior. Da esquerda para a direita na
parte superior tem-se: um pungdo e seu respectivo simbolo tatil,
no formato triangular, feito com papel-cartdo, textura de papel ca-
murca verde e pista perceptivel de uma letra P mailscula escrita
em braille; ao seu lado, tem-se uma bolinha azul, texturizada, com
um guizo dentro e seu respectivo simbolo tatil no formato triangu-
lar, feito com papel-cartdo, textura de papel camurga verde e pista
perceptivel um circulo feito com EVA amarelo; em seguida, tem-se
um teclado de joystick na cor cinza e seu respectivo simbolo tatil
no formato triangular, feito com papel-cartdo, textura de papel ca-
murga verde, tendo como pista perceptivel pedacinhos de EVA azul.
Em seguida, na parte do meio, a figura mostra, da esquerda para
direita, um livrinho de pano escrito em tinta e transcrito para o
braille e seu respectivo simbolo tatil, no formato triangular, feito
com papel-cartdo, textura de papel camurga verde e pista percep-
tivel um livrinho com capa de papel-cartdo vermelho, cuja paginas
contém as vogais minusculas escritas em braille. Ao lado desse
simbolo, tem-se um chocalho de cachorro segmentado e colorido e
seu respectivo simbolo tatil, no formato triangular, feito com pa-
pel-cartdo, textura de papel camurca verde, tendo como pista per-
ceptivel uma peca de lego amarelo. Em seguida tem-se uma gaita
de brinquedo amarela feita de plastico e seu respectivo simbolo
tatil, no formato triangular, feito com papel-cartdo, textura de pa-
pel camurca verde, cuja pista perceptivel € um guizo. Na parte
inferior, da esquerda para a direita tem-se um ziper preto e seu
respectivo simbolo tatil, no formato triangular, feito com papel-
cartdo, textura de papel camurga verde, tendo como pista percep-
tivel um pedaco de ziper preto. Em seguida tem-se uma colher de
plastico azul e seu respectivo simbolo tatil, no formato triangular,
feito com papel-cartdo, textura de papel camurca verde, cuja pista
perceptivel é parte de uma colher de cha de aluminio, com a parte
c6ncava virada para cima. Ao lado, tem-se um copo de brinquedo
azul e seu respectivo simbolo tatil, no formato triangular, feito com
papel-cartdo, textura de papel camurca verde, tendo como pista
perceptivel um copinho amarelo. Ao seu lado, tem-se uma fralda e
seu respectivo simbolo tatil, no formato triangular, feito com pa-
pel-cartdo, textura de papel camurga verde, cuja pista perceptivel
é um pedago de fralda.
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Etapas do PACT - Programa de Comunicacao Alternativa
Tatil no Estudo II

Primeiramente houve a selegdo dos objetos de refe-
réncia para representar as atividades escolares de Kristian
pelas professoras e pela pesquisadora. Em seguida, foram
elaborados simbolos tateis referentes a cada objeto. As ati-
vidades de sala de aula foram representadas por um pungdo
na cor preta. O seu respectivo simbolo tatil, referente a ca-
tegoria acdo, foi representado por uma letra “P” mailscula
escrita em braille e pregada sobre um triangulo feito com
papel-cartdo e com textura de papel camurca verde. A aula
de Educacao Fisica foi representada por uma bolinha azul
texturizada e um guizo no interior. Seu simbolo tatil, da cate-
goria agdo, foi um tridangulo feito com papel-cartdo, textura
de papel camurca verde e com pista perceptivel de um circulo
amarelo pregado no meio desse simbolo.

A aula de informatica foi representada por um joystick.
Seu simbolo tatil foi um triangulo feito com papel-cartdo, com
textura de papel camurca e com pista perceptivel de uma
representacao de teclado feita com emborrachado verde. As
atividades na biblioteca foram representadas por um livrinho
de pano, escrito em tinta e em braille. Seu simbolo tatil foi
um tridngulo feito com papel-cartdo, com textura de papel
camurca verde e um minilivro com vogais escritas em braille
como pista perceptivel pregado no centro desse simbolo. Brin-
car foi representado por um chocalho no formato de um ca-
chorrinho colorido e segmentado. Seu simbolo tatil foi um tri-
angulo feito com papel-cartdo, com textura de papel camurca
verde e com pista perceptivel de um minilego amarelo prega-
do no centro desse simbolo. Musica foi representada por uma
gaita de plastico amarela. Seu simbolo tatil foi um triangulo
feito com papel-cartdo, textura de papel camurga verde e pista
perceptivel de um guizo pregado no centro desse simbolo.

Ficar em casa foi representado por um ziper preto fe-
chado em referéncia a mochila da escola fechada. Seu sim-
bolo tatil foi um tridngulo feito de papel-cartdo, com textura
de papel camurca verde e pista perceptivel de um pedacgo de
ziper preto pregado no meio desse simbolo. Comer foi repre-
sentado por uma colher de plastico azul. Seu simbolo tatil foi
um tridngulo feito com papel-cartdo, com textura de papel
camurca verde e pista perceptivel de um pedaco de colher de
café com a parte cOncava virada para cima e pregada no meio
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desse simbolo. Beber foi representado por um copinho de
plastico azul. Seu simbolo tatil foi um triangulo feito com pa-
pel-cartdo, com textura de papel camurca e com pista per-
ceptivel de uma minicanequinha pregada no centro desse
simbolo. Ir ao banheiro foi representado por uma fralda. Seu
simbolo tatil foi feito com papel-cartdao, com textura de papel
camurca verde e pista perceptivel de um pedaco de fralda
pregado no centro desse simbolo.

O simbolo tatil dia da semana “segunda” foi feito com
papel-cartdo branco, formato de diamante e textura de filé
vermelho. A pista perceptivel foi uma bolinha espetada com
pelinhos de silicone azul escolhida por Kristian. Esse simbolo
foi pregado com velcro em um cartdo feito com papel-cartdo
vermelho, plastificado com o nome “segunda” escrito em tin-
ta na parte superior e com o nome “segunda” escrito em
braille na parte inferior. O simbolo tatil dia da semana “terca”
foi feito com papel-cartdao branco, formato de diamante e com
textura de fil6 vermelho. A pista perceptivel foi um pedaco de
tatame verde escolhido por Kristian. Este simbolo foi prega-
do com velcro em um cartdao feito com papel-cartdao verme-
lho, plastificado com o nome “terga” escrito em tinta na parte
superior € com o nome “terga” escrito em braille na parte
inferior. Os dias “sabado” e “domingo” foram feitos com pa-
pel-cartdo branco, formato de diamante e com textura de filé
vermelho e foram representados por um ziper na cor preta,
para associar ziper fechado com a mochila fechada: “dia de
ficar em casa”. O simbolo tatil “ficar em casa” foi representa-
do por um tridngulo com textura de papel camurca verde e
um pedaco de ziper pregado no meio desse simbolo.

Antes das atividades comecarem, os simbolos tateis e
seus objetos eram colocados na cesta do comego. Kristian
retirava o simbolo e o objeto que correspondia ao que faria
a seguir e os pregava no mural da rotina, com a ajuda das
professoras. Quando essa atividade terminava, Kristian os
despregava do mural da rotina, com ajuda das professoras,
e os colocava dentro da cesta do fim. Por exemplo: antes de
ir para aula de informatica, o objeto e seu simbolo tatil eram
colocados na cesta do comego; com ajuda das professoras,
Kristian os retirava de |4, os pregava no mural da rotina e
seguia para aula de informatica; ao término da aula, o obje-
to e seu simbolo eram despregados do mural da rotina e
colocados dentro da cesta do fim.
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Procedimentos: o Estudo II iniciou em junho de 2018
com quatro sessOes de linha de base realizadas em: 19, 21 e
28 de junho; e 5 de julho. A intervengdao comegou em agosto,
totalizando oito sessdes, ocorridas nas datas: 13, 14, 16, 20
e 21 de agosto; 3 e 11 de setembro; e 1 de outubro. O critério
para finalizar a intervencdo foi quando a mae de Kristian o
tirou da escola. Os dados foram coletados por meio de filma-
gens transcritas pela pesquisadora até o tempo de 10 minu-
tos e, em seguida, foram lidas por uma auxiliar de pesquisa
para registrar a frequéncia das agdes comunicativas de Kristian
usando os materiais. A pesquisa ocorreu somente na sala de
aula em que Kristian estudava e os dados foram coletados
dois dias por semana, as segundas e tergas.

Resultados da pesquisa

Os dados revelam o desempenho das criangas em rela-
¢do a aquisicdo de habilidades necessarias para compreen-
der o significado da associacdo de gestos, objetos e simbo-
los tateis, sua utilizacdo em contextos especificos e a
utilizagcdo desses recursos para fazer pedidos de forma au-
tobnoma. O Grafico 1 mostra as agd0es comunicativas de
Kristian em relacdo a manifestacdo dos gestos de comer e
beber e usar os materiais.

Grafico 1. Acdes comunicativas de Kristian

NUMERO DE ACOES COMUNICATIVAS DE KRISTIAN NA LB E NA
INTERVENCAO
=+—=GESTOS DE COMER E BEBER =&-—USO DO PRATINHO
—+—USODO COPINHO . ~=—BONECOS DA CHAMADA
USODE OBJETOS E SIMBOLOS TATEIS

7 Linha de base (LB) Intervengio

Nuimero de frequéncia
"

3 /—
2
T g okl

6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Rl
Rl

Sessdes de linha de base e intervengio

Fonte: Analise dos dados pela auxiliar de pesquisa
e pesquisadora.
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Nota-se que durante a linha de base Kristian ndao apre-
sentou nenhuma agdao comunicativa quanto ao uso dos re-
cursos de Comunicagao Alternativa Tatil. Por outro lado, du-
rante a intervengdo Kristian fez 23 vezes os gestos de comer
e beber; usou 11 vezes o pratinho; usou nove vezes o
copinho; usou oito vezes, com ajuda da professora, os bo-
necos da chamada; e usou 15 vezes os objetos de referén-
cia e os simbolos tateis. A seguir, o Grafico 2 mostra os atos
comunicativos de Kristian.

Grafico 2. Atos comunicativos de Kristian

NUMERO DE ATOS COMUNICATIVOS DE KRISTIAN NA LB E
INTERVENCAO
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7 Linha de base (LB) Intervengio

Nimero de frequéncia
PO EY

Sessdes de linha de base e intervencio

Fonte: Analise dos dados pela auxiliar de pesquisa
e pesquisadora.

Os dados mostram que, na linha de base, Kristian ex-
pressou dois atos comunicativos verbais; 38 vocais; fez nove
gestos comunicativos; protestou 15 vezes; e deu quatro res-
postas de “sim” e “ndo”. Durante a intervencgdo Kristian se
expressou trés vezes de modo verbal; emitiu 25 vocalizagbes;
fez 26 gestos comunicativos; protestou 30 vezes; e deu 10
respostas de “sim” e “nao”. Em relagdo ao participante
Breno, nota-se que apesar de seus comprometimentos e baixa
assiduidade, seu desempenho quanto a expressdao de acgoes
comunicativas foi significativo.
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Grafico 3. AgOes comunicativas de Breno
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Fonte: Analise dos dados pela auxiliar de pesquisa
e pesquisadora.

Os dados mostram que Breno compareceu a sete ses-
s0es de linha de base e a duas sessdes de intervengdo. Du-
rante a linha de base, Breno ndo apresentou agdes comuni-
cativas, mas durante a intervengdo ele realizou 13 gestos
de comer e beber; usou o pratinho cinco vezes; usou o
copinho cinco vezes; mas nao usou os bonecos da chamada
e nem os simbolos tateis. A frequéncia de seus atos comuni-
cativos pode ser visualizada no Gréafico 4.

Grafico 4. Atos comunicativos de Breno
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Fonte: Analise dos dados pela auxiliar de pesquisa
e pesquisadora.
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Os dados revelam que Breno ndo se expressou de modo
verbal na linha de base e durante a intervencgdo. Suas
vocalizacbes s6 ocorreram na linha de base, num total de 10
vezes. Na linha de base, Breno fez seis gestos comunicati-
vos e na intervencdo fez somente um. Breno ndo expressou
protestos em nenhuma fase. Por outro lado, suas respostas
de “sim” e “ndo” ocorreram uma vez na linha de base e trés
vezes na intervengdo. No caso de Glenda, nota-se que suas
acdes comunicativas foram muito expressivas, conforme mos-
tra o Grafico 5.

Grafico 5. Agdes comunicativas de Glenda

NUMERO DE ACOES COMUNICATIVAS DE GLENDA NA LB E
INTERVENCAO
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Fonte: Analise dos dados pela auxiliar de pesquisa
e pesquisadora.

O Grafico 5 mostra que, durante a linha de base, Glenda
nao expressou nenhuma agdao comunicativa. Todavia, duran-
te a intervengdo ela expressou 22 vezes os gestos de comer
e beber; usou 13 vezes o pratinho; usou 15 vezes o copinho;
usou seis vezes os bonecos da chamada; e usou 24 vezes
0s objetos e os simbolos tateis. A seguir no Grafico 6 cons-
tam os seus atos comunicativos.
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Grafico 6. Atos comunicativos de Glenda

NUMERO DE ATOS COMUNICATIVOS DE GLENDA NA LB E INTERVENCAO
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Fonte: Analise dos dados pela auxiliar de pesquisa
e pesquisadora.

Conforme mostrado no Grafico 6, Glenda ndo se expres-
sou verbalmente em nenhuma fase. Suas vocalizagbes ocor-
reram nove vezes na linha de base e 16 vezes na interven-
gao. Seus gestos comunicativos ocorreram 10 vezes na
intervengdo e uma vez na linha de base. Glenda se expres-
sou 10 vezes por meio de protestos na linha de base e oito
vezes na intervengdo. Suas respostas de “sim” e “ndo” ocor-
reram somente uma vez durante a intervengao. Como menci-
onado anteriormente, somente Kristian participou do Estudo
II. No Grafico 7 encontra-se um dos resultados obtidos nes-
sa segunda etapa da pesquisa.
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Grafico 7. Agbes comunicativas de Kristian usando os cartGes
de comunicagdo basica
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Fonte: Analise dos dados pela auxiliar de pesquisa
e pesquisadora.

Nota-se que, durante a linha de base, Kristian pegou
duas vezes sozinho o cartdo de comunicagdo basica brincar;
pegou duas vezes com ajuda o cartdo comer; uma vez com
ajuda o cartdo banheiro; e uma vez com ajuda o cartdo ir
embora. Durante a intervengdao Kristian pegou sete vezes
com ajuda o cartdo brincar; pegou seis vezes com ajuda o
cartdo comer; quatro vezes com ajuda o cartdao beber; e usou
uma vez o cartdo banheiro. De todos os cartdes, o Unico que
foi usado por Kristian para fazer pedidos, com ajuda das pro-
fessoras, foi o cartdo brincar.

Conclusao

Apesar das intercorréncias e da falta de continuidade,
as criangas participantes se relacionaram positivamente com
os recursos da Comunicacdo Alternativa Tatil - objetos as-
sociados a gestos e simbolos tateis. Como ja mencionado,
os resultados mostrados sao um recorte de uma pesquisa
de doutorado realizada no Instituto Benjamin Constant com
criangas muito comprometidas.

Os dados apresentados sdo provenientes de praticas
baseadas em evidéncias experimentais, validadas empirica-
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mente e que ndo deixam duvidas quanto aos beneficios dos
recursos da Comunicagdao Alternativa Tatil. As praticas basea-
das em evidéncias sdo estratégias que mostram, por meio de
pesquisas experimentais, quais procedimentos ou recursos
podem ser eficazes para favorecer a aquisicdo de novos com-
portamentos ou novas habilidades por criangas com multiplos
comprometimentos (ALMALKI, 2016; CHAZIN; LEDFORD, 2016).

Isso demonstra que os objetivos desta pesquisa foram
alcancados a medida que as criangas conseguiram compre-
ender o significado da associacdo do gesto de comer associ-
ado ao pratinho, e do gesto de beber associado ao copinho
dentro de contextos especificos: almogo e lanche, respecti-
vamente. Além disso, as criangas utilizaram os gestos, obje-
tos e simbolos tateis para fazer pedidos de forma autébnoma.

Muitas criangas com deficiéncia visual associada a ou-
tros comprometimentos podem apresentar complexas neces-
sidades de comunicagdo e, consequentemente, enfrentar di-
ficuldades no aprendizado de formas convencionais de
comunicacdo, como a fala e a lingua de sinais, mesmo inclui-
das em servigos de Educagdo Infantil e ambientes responsivos
(BRADY; BASHINSKI, 2008; HORN; KANG, 2012).

Diante da grande diversidade de limitacdes exibidas por
essas criangas, o PACT - Programa de Comunicacdo Alterna-
tiva Tatil revelou sua eficacia ndo sé por favorecer acbes co-
municativas e atos comunicativos nas criancas participantes,
mas por contribuir para a formagdao de conceitos baseados
em informacgOes tateis em relacdo a antecipacdo de ativida-
des coletivas de sua rotina escolar.

Sao indiscutiveis os inumeros beneficios oferecidos pe-
los recursos da Comunicagao Alternativa a pessoas com difi-
culdades de comunicagdo, e isso tem sido divulgado por vari-
os autores (WALTER, 2000; NUNES, 2003; HORN; KANG, 2012;
DELIBERATO, 2015). No entanto, pesquisas experimentais ba-
seadas em evidéncias, a respeito dos beneficios de gestos
associados a objetos e simbolos tateis, ainda sdo desconhe-
cidas no cendrio nacional. Isso realgca o ineditismo do PACT e
mostra o qudo imprescindivel é reaplicacdo das etapas des-
critas neste estudo a fim de gerar novas pesquisas a respei-
to de uma tematica tdo relevante.
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PROCESSAMENTO AUDITIVO CENTRAL EM PESSOAS COM
DEFICIENCIA VISUAL COM E SEM QUEIXAS DE
TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

Carolina Moreira de Sousa Mazarakis Rubim?
Juliana de Sa& Machado Guilam?
Marcia Cavadas?

Introducao

O Processamento Auditivo Central (PAC) é, resumida-
mente, a capacidade do sistema nervoso central de traduzir
as informagdes sonoras transcorridas anteriormente no sis-
tema auditivo periférico. O PAC se divide em habilidades audi-
tivas, que consistem na localizagdo dos sons, na possibilida-
de de prestar atengdo em um som e ignorar outros (figura
fundo) e em memorizar sons, por exemplo. O sistema auditivo
central é de suma importancia para reconhecer e discriminar
eventos sonoros ndao verbais e verbais (mais complexos), como
a linguagem (PEREIRA, 1993; LUZ; COSTA-FERREIRA, 2011).

De acordo com as consideragbes da Organizacdo Mun-
dial da Saude — OMS (WORLD HEALTH ORGANIZATION,1997),
a classificacdao oficial defende que a baixa visdo engloba os
graus 0.3 a 0.05 de acuidade visual com a melhor corregdo
possivel e a cegueira de 0.05 a individuos que ndao possuem
percepcao da luz. Ambos os graus serdao englobados no pre-
sente estudo.

1 Fonoaudidloga pela Faculdade de Medicina da UFRJ]; Pds-gradua-
cdo Lato Sensu Especializacdo em Audiologia Clinica pela Faculda-
de de Medicina da Santa Casa de Sdo Paulo. Pesquisadora cadas-
trada no Centro de Estudos e Pesquisas em 2017, quando desen-
volveu sua pesquisa de trabalho de conclusdo de curso no IBC.

2 Mestre em Fonoaudiologia (UVA); Especialista em DistuUrbios da
comunicagdo (PUC-SP). Graduada em Fonoaudiologia (UFRJ).
Fonoaudiéloga do Instituto Benjamin Constant.

3 Mestre e Doutora em Disturbios da Comunicagdo Humana pela
UNIFESP; Professora do Curso de Fonoaudiologia da Faculdade de
Medicina da UFRJ.
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Embora ndo seja uma obrigatoriedade, observa-se que
a privacao sensorial, ao longo dos primeiros anos de vida,
pode ser um fator de risco significativo para o desenvolvi-
mento de um Disturbio do Processamento Auditivo Central -
DPAC (PERISSINOTO, 1996). As criangas com deficiéncia visu-
al (cegueira e baixa visao) podem apresentar diferengas de
desempenho das habilidades envolvidas no Processamento
Auditivo por sofrerem uma caréncia do apoio visual que auxi-
lia a captagdo das partes minuciosas da mensagem (LUZ;
COSTA-FERREIRA, 2011). Atualmente, sabe-se que a visdo
tem um papel mediador relevante na maturagao de algumas
habilidades auditivas, como a detecgdo, a localizagdo e a dis-
criminagdo sonoras, além de atengdo e de integracdo (GARCIA
et al., 1997).

Dado esse fato, entende-se que tais habilidades po-
dem ter um déficit ao longo do tempo, quando o cenario de
privacdes visuais se faz presente. Ao contrario do que se
espera nas habilidades de resolugdao temporal, ordenacgao
temporal, lateralizagdo e localizagdo, sobre as quais estu-
dos prévios indicam que pessoas com deficiéncia visual apre-
sentaram desempenho superior aos videntes (VILAS BOAS
et al., 2011). As habilidades auditivas como as de figura-fun-
do (capacidade de colocar uma mensagem no plano principal
e deixar outra em segundo plano), fechamento (entender
mensagem ainda que partes dela estejam faltantes), memoé-
ria auditiva, localizacdo sonora, ordenagao temporal (identi-
ficar eventos sonoros em ordem de apresentacgao) e resolu-
¢do temporal (identificar eventos sonoros que ocorrem em
tempos distintos e ndo previsiveis) possuem papel funda-
mental na aquisicdo da fala, pois estdo diretamente relacio-
nadas a percepcgdo e discriminacdo fonémica, indispensaveis
para a construcdo do sistema fonoldgico (OLIVEIRA; CARDO-
SO; CAPELLINI, 2011; SANTOS; GALVAO; ARAUJO, 2009).

De acordo com a literatura baseada em um grupo de
videntes, evidencia-se que o disturbio do processamento
auditivo central é a disfuncdo das habilidades auditivas, re-
fletindo em um pior desempenho nas tarefas propostas ao
individuo (PEREIRA, 1993; LUZ; COSTA-FERREIRA, 2011). Ou-
tro fator que podemos verificar na literatura é que individuos
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videntes com queixas de aprendizagem tém maiores chances
de apresentarem DPAC, sendo este o risco inicial para tais
gueixas no ambito da aprendizagem (GARCIA et al., 1997;
VILAS BOAS et al., 2011).

Por meio de uma breve revisdo geral na literatura, ob-
servamos a existéncia de duas vertentes substanciais de
pensamento sobre o Processamento Auditivo Central em
pessoas com deficiéncia visual. A primeira vertente segue o
caminho de algumas habilidades auditivas, como resolugdo
temporal, ordenagao temporal, localizacdo e lateralizagdo, que
apresentam desempenho superior nas pessoas com defici-
éncia visual; neste caso, especialmente em cegos de nas-
cenga em comparagao aos videntes (VILAS BOAS et al., 2011;
PERREAULT, 2002). Eles também acreditam que a acuidade
auditiva seria melhor nessa populagdao por conta da grande
dependéncia da entrada sensorial para o desenvolvimento
da inteligéncia pratica, organizacdo de espago e na aquisi-
¢do da fala (MOEHLECKE, 2004; SANTOS, 2011; FARIAS, 2004).

Além disso, alguns estudos realizados com o recurso da
ressonancia magnética demonstram que os cegos apresen-
tam respostas funcionais nas areas corticais auditivas altera-
das pela deficiéncia visual (VEITZMAN, 2000). Logo, o fendme-
no de adaptacgdo auditiva cortical é considerado uma vantagem
na percepcgdo auditiva de cegos em relagdo aos videntes
(STEVENS; WEAVER, 2009). J& a segunda vertente sustenta
que as habilidades auditivas, na maioria das pessoas com
deficiéncia visual, sofrem déficit em decorréncia da privagao
cronica do apoio visual importante para captar nuances de
eventos sonoros (LUZ; COSTA-FERREIRA, 2011; GERENTE;
PASCOAL; PEREIRA, 2008; TELFORD; SAWREY, 1976).

Estudos prévios sugerem que possuir alguma privacao
visual influencia muito na aquisicdo da linguagem, desde bebé
até os anos mais posteriores, uma vez que em geral ha pou-
co/nenhum contato visual entre a crianga e a mae (FRANCA
et al., 2004; BARRERA; MALUF, 2003). Essa redugao de conta-
to implica em diversas barreiras para o desenvolvimento da
linguagem da crianca com deficiéncia visual, especialmente
na aquisicao de fonemas plosivos, os quais se tornam mais
dificeis (BRADLEY; BRYANT, 1983).
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Encontra-se muita correlagdo na literatura entre alte-
racdbes na consciéncia fonoldgica e transtorno do
processamento auditivo central (MOEHLECKE, 2004; SANTOS,
2011; FARIAS, 2004; STEVENS; WEAVER, 2009).Isso porque
os mecanismos fisioldgicos auditivos tém um papel muito sig-
nificativo na percepgao da fala, no aprendizado e na compre-
ensdo da linguagem. (FIGUEIREDO, 2015).

Outro ponto contrastante, e um pilar de sustentacao
para essa corrente, é o estudo sobre o desempenho de cri-
angas quanto a discriminagdo de frequéncias em diferentes
cenarios. O referido estudo atesta e dicotomiza a falta de
atencdo como um dos principais fatores para um desempe-
nho ineficiente; neste caso, em criangas videntes. Ainda cer-
tifica que por conta de condigcdes privativas, a pessoa com
deficiéncia visual sempre foi condicionada a se compenetrar
nos estimulos auditivos ao seu redor. Por isto, entende-se
este ponto como a razdo para o desempenho surpreenden-
te em testes ndo verbais (FIGUEIREDO, 2015).

Estudos baseados em pessoas com deficiéncia visual, e
sem queixas de aprendizagem, demonstram que, por esses
individuos ndo apresentarem estimulos visuais convencionais
que permeiem os auditivos, eles teriam mais dificuldades em
desenvolver habilidades auditivas quando comparados aos
videntes (VILAS BOAS et al., 2011; OLIVEIRA; CARDOSO;
CAPELLINI, 2011). Portanto, a hipdtese é que as habilidades
auditivas governadas pelo sistema nervoso central (localiza-
¢do sonora, membdria auditiva, figura fundo, fechamento, re-
solugdo e ordenacdo temporal) podem estar alteradas em
cegos com transtornos de aprendizagem de maneira mais
especifica, comparando-se ao grupo sem queixas do presen-
te estudo, mas utilizando padrdes de mensuragdo existentes
na literatura prévia, baseados em videntes sem queixas de
aprendizagem (SANTOS; GALVAO; ARAUJO, 2009; DIAS; PEREI-
RA, 2008; GERENTE; PASCOAL; PEREIRA, 2008).

Objetivo

Avaliar o processamento auditivo central em pessoas
com deficiéncia visual (baixa visdo e cegos) com e sem quei-
xas de transtornos de aprendizagem.
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Método

Foram avaliados 20 individuos com deficiéncia visual
(classificagcdo de deficiéncia visual considerada pela OMS)
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 1997); alunos do Instituto
Benjamin Constant (IBC) regularmente matriculados no En-
sino Fundamental, por meio do servigo de fonoaudiologia, com
idade entre 12 e 18 anos, de ambos os sexos (15 do sexo
masculino; 5 do sexo feminino). Os participantes foram divi-
didos em dois grupos distintos, nomeados G, e G,:

a) G,: 10 pessoas com deficiéncia visual e com queixas
de transtorno de aprendizagem;

b) G,: 10 pessoas com deficiéncia visual e sem queixas
de transtorno de aprendizagem.

Como primeiro critério de exclusdo, os individuos foram
submetidos a Avaliagcdo Audioldégica Basica, composta de
audiometria tonal liminar, audiometria vocal e imitanciometria.
Para avaliar a normalidade da audicdo dos participantes le-
vou-se em consideragdao que todos eles deveriam ter limia-
res auditivos melhores ou iguais a 25 dB na via aérea e 0Os-
sea, obtendo audiometria vocal compativel, além de
apresentarem curva timpanométrica do tipo “A” (complidncia
entre 0.3 ml e 1.6 ml, variando entre a pressdo de +100 e -
100 da Pa) com reflexos acusticos contralaterais presentes
em ambas as orelhas (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 1997).
Foram incluidos no estudo apenas aqueles individuos que
apresentaram a Avaliacdo Audioldgica Basica dentro dos pa-
drdes de normalidade. Aqueles que ndao apresentaram con-
dicoes de realizar os testes, seja por imaturidade, nivel de
linguagem ou déficit cognitivo, foram excluidos automatica-
mente do estudo. As dificuldades de aprendizagem foram
selecionadas pelos relatos de professores e profissionais do
Servico de Fonoaudiologia do IBC, para os individuos que nao
haviam sido alfabetizados, ou que possuiam dificuldades de
leitura e/ou escrita. A seguir listamos, de maneira sequencial,
as tarefas as quais os individuos foram submetidos, dividi-
das por etapas, respectivamente:

a) 12 etapa: Leitura e assinatura do Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido (TCLE), Anamnese, Avaliagao
Audiolégica Basica (Meatoscopia, Audiometria tonal - via aé-
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rea e 0ssea quando necessario, Logoaudiometria - Limiar de
Reconhecimento de Fala, Indice de Reconhecimento de Fala
ou Limiar de Detecgao da Fala).

b) 2@ etapa: Memodria Sequencial para Sons Verbais e
N3o Verbais, Teste de Localizagdo Sonora, Fala Filtrada, Fu-
sdo Binaural, Dicético de Digitos, Padrdo de Duracdo, Padrao
de Frequéncia e Randon Gap Detection Test (RGDT).

Selecionou-se uma bateria de testes a fim de avaliar o
processamento auditivo central desses grupos, incluindo ta-
refas dicdticas (estimulos sonoros distintos, um em cada fone
simultaneamente), monoticas (estimulos sonoros distintos ou
distorcidos saindo no mesmo fone simultaneamente), didticas
(estimulos sonoros iguais em campo livre ou saindo nos dois
fones simultaneamente) e de processamento temporal (ca-
pacidade de perceber estimulos sonoros que se diversificam
em relacdo ao tempo). A partir dessas tarefas é possivel ava-
liar as habilidades auditivas de figura fundo, fechamento,
membdéria auditiva, localizacdo sonora, ordenacdo temporal e
resolucdo temporal. As correlagdes dos testes selecionados
para cada habilidade podem ser vistas no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1. Correlagdes dos testes selecionados
para cada habilidade

Tarefas Testes Habilidades auditivas
Memoria Sequencial Memoria auditiva
Didticas Verbal Localizagdo sonora
Memoria Sequencial Ndo
Verbal
Localizacdo Sonora
Monéticas Fala filtrada Fechamento
Digitos
Dicoticas Fusdo Binaural Figura fundo;
Fechamento
Padrdo de Duragdo
Processamento Padrdo de Frequéncia Ordenacéo e resolugao
temporal RGDT temporal

Fonte: elaborado pelas autoras

Os testes foram avaliados de acordo com os padrdes
de normalidade estabelecidos pela literatura atual, os quais
foram criados em populacdo de individuos videntes e sem
queixas de transtornos de aprendizagem (PEREIRA;
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SCHOCHAT, 1997). Os resultados dos testes foram armaze-
nados em tabelas em Excel, avaliados e calculados no pro-
grama SPSS V.17 (teste-t), e nivel de significancia o valor de
p d” 0,05. O trabalho foi submetido ao Comité de Etica, se-
guindo o numero de CEP 77377817.0.0000.5261.

Discussao e resultados

Na primeira etapa da pesquisa, todos os participantes
do estudo apresentaram limiares tonais auditivos iguais ou
melhores que 25 dB nas frequéncias de 250 a 8000 Hz (audi-
¢gao normal pela classificagdo e recomendagdao da OMS)
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 1997). Todas as tarefas de
Limiar de Recepgdao de Fala (LRF) foram compativeis com os
achados audioldgicos. Valores do Indice de Recepcdo de Fala
(IRF) dentro dos padrdoes de normalidade. Ndo ocorreu dife-
renca entre os dois grupos no quesito acuidade auditiva, o
que diverge da literatura, que sugere que os limiares seriam
muito melhores que nos videntes (MOEHLECKE, 2004; SAN-
TOS, 2011; FARIAS, 2004).

J& na segunda etapa, comparando-se os dois grupos
de maneira geral - e baseando-se em padrdes de normali-
dade criados em individuos com normovisdo e sem queixas
de transtornos de aprendizagem -, observou-se que os indi-
viduos sem queixas de transtornos de aprendizagem (G,)
obtiveram desempenho geral superior em todas as tarefas
de processamento auditivo central em relagdo aos com quei-
xas (G,), indo ao encontro dos achados literarios prévios
(PERREAULT, 2002; VILAS BOAS et al., 2011; OLIVEIRA; CAR-
DOSO; CAPELLINI, 2011) (Tabelas 1 e 2).

Consideramos as tarefas didticas de Memdria Sequencial
para Sons Verbais e Ndo Verbais e o Teste de Localizagdo So-
nora como uma avaliagdo simplificada do PAC. A Unica tarefa
em que os grupos tiveram resultados semelhantes, ao longo
do estudo, foi o Teste Didtico de Localizagdo Sonora, no qual
ambos os grupos apresentaram desempenho maximo (5/5 de
acertos). A partir deste dado, infere-se que a habilidade do
processamento auditivo em pessoas com deficiéncia visual, de
maneira geral, é muito boa, independente das queixas de
aprendizagem, concordando com os achados na literatura (VI-
LAS BOAS et al., 2011).
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Tabela 1. Resultados da andlise dos testes de PAC nos partici-
pantes com queixas de transtornos de aprendizagem

Part Idade BV/C Esc MSV_MSNV_ LS FOD FFOE FBOD FBOE DDOD DDOE PD PE RGDT
Al 12 c 22 ox 84% 96% 100% 76%%*  75%*  525%% 21.21%* 27%* 11.5ms*
Bl 12 BV 30 2 76% 76% 84% 92%  84%* 89%*  24.24%%*  20%* 6ms
c1 13 c 3 2 48%* 84% 92% 100%  95%  81.25%* 61%* 83.33% 2ms
DI 14 BV 30 0% 56% 80% 92% 96% 57.5%*  69%* 58%*  50%%*  2.75ms
Bl 12 BV 3® ox 52% 80% 88% 80% 72.5%%*  85%* 70%*  70%%*  4.25ms

F1 13 BV 40 3 44%* 68% 76%* 80% 97.5% 95% 94% 83.33% 2ms
G1 17 € 4 o* 56% 84% 9%6% 76%* 86.25%* 77.5%%* 76%* 90% 2.75ms
H1 17 BV g 3 72% 92% 88% 92% 94%* 95% 91% 50%* 3.5ms
n 22 BV 60 1 52% 80% 80% 96%  96.25% 87.5%* 58%* 67%* 2ms

oi, o -
FINQUUR LWL W W
ninuunuuuau

n 17 © 90 2 44%* 56% 80% 68%%* 84%* 74%* 30.3%* 30%* 10.5ms*

Esc.= Escolaridade; BV= Baixa Visdo; C= Cego; MSV=Memoria
Sequencial para Sons Verbais; MSNV=Memodria Sequencial para
Sons Ndo Verbais; LS= Localizacdo Sonora; FF= Fala Filtrada; FB=
Fusdo Binaural, DD= Dicdtico de Digitos; PD= Padrdo de Duragao;
PF= Padrdo de Frequéncia; RGDT= Random Gap Detection Test.
Em vermelho (valores com asterisco) = abaixo do esperado; Em
verde (valores sem asterisco) = igual ou acima do esperado.
Fonte: Elaborado pelas autoras

Tabela 2. Resultados da andlise dos testes de PAC nos partici-
pantes sem queixas de transtornos de aprendizagem

G,
Part Idade BV/C Esc MSV_MSNV_LS FFOD FFOE FBOD FBOE DDOD DDOE PD PF RGDT
A2 13 BV 40 0% 3 5 48%* 52% 80% 52% 95% 97.5% 45.45%* 43.33%* 6.75ms
B2 13 BV 40 3 3 5 92% 76% 88% 96% 95% 94% 40%* 57%* 2ms
c2 13 BV 50 3 3 5 52% 80% 88% 80% 96.25% 98% 84.84% 90% 5ms
D2 13 BV 50 2 3 5 80% 92% 96% 88% 97.5% 93.75%* 90.90% 80% 2ms
E2 13 BV 50 3 3 5 88% 92% 96% 88% 97.5% 98.75% 82%* 73.33%* 4.75ms
F2 17 Cc 50 3 3 5 80% 92% 100% 92% 97.5% 98.75% 54.54%* 70%* 2.75ms
G2 13 BV 7° 3 3 5 84% 92% 96% 96% 98.75% 97.5% 93.93% 83.33% 2ms
H2 16 BV 90 3 3 5 100% 100% 96% 100% 95% 99% 91% 97% 2ms
I2 16 BV 90 3 3 5 76% 84% 100% 92% 100% 100% 100% 100% 2ms
J2 18 BV 90 3 3 5 96% 96% 88% 96% 100% 100% 93.93% 100% 2.75ms

Part.= Participantes; Esc.=Escolaridade; BV= Baixa Visdo; C=
Cego; MSV=Memodria Sequencial para Sons Verbais; MSNV=Memdria
Sequencial para Sons Nao Verbais; LS= Localizagdo Sonora; FF=
Fala Filtrada; FB= Fusdo Binaural; DD= Dicético de Digitos; PD=
Padrdo de Duracdo; PF= Padrdo de Frequéncia; RGDT= Random
Gap Detection Test. Em vermelho (valores com asterisco) = abai-
xo do esperado; Em verde (valores sem asterisco) = igual ou aci-
ma do esperado.
Fonte: elaborado pelas autoras
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Outro ponto a ser observado é que os individuos dos
dois grupos apresentaram melhores resultados nas tarefas
de Memodria Sequencial para Sons Ndo Verbais (G1 desem-
penhando média de acertos de 2,1/3; G2 apresentando
média 3/3) do que nas tarefas de Memoria Sequencial para
Sons Verbais (uma média de acertos de 1.3/3 em Gl e G2
de 2.6/3) (Tabela 3). Essas informagdes estdo de acordo
com os achados na literatura: todos os individuos apresen-
taram melhor desempenho nas tarefas ndo verbais quando
comparadas as verbais. Também destaca-se que G2 obteve
pior desempenho nas tarefas verbais corroborando para que
a dificuldade de aprendizagem se fizesse presente, justa-
mente porque no desenvolvimento da linguagem oral ocor-
reram barreiras (FIGUEIREDO, 2015).

Tabela 3. Resultados da aplicagdo da Avaliagao Simplificada do

PAC
G1 G2
Desvio Desvio
Média Padréo Média Padréo
MSV 1.3 0.37 2.6 0.96
MSNV 2.1 0.74 3 0
LS 5 0.59 5 0

MSV=Memoédria Sequencial para Sons Verbais; MSNV=Memodria
Sequencial para Sons Ndo Verbais; LS= Localizagdo Sonora.
Fonte: elaborado pelas autoras

Seguindo a sequéncia de aplicacdo dos testes, pode-
mos observar que os dois grupos demonstraram médias aci-
ma dos padrdes de normalidade nos testes de Fala Filtrada,
pois a média de acertos ficou acima de 50% (PEREIRA, 1993)
(Tabela 4).
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Tabela 4. Resultados da aplicagdo do Teste
de Fala Filtrada

G1 G2
Desvio Desvio
Média Padrdo Média Padréo
oD 58.4% 14 79.6% 17.32
FF
OE 79.6% 11.38 85.6% 13.88

OD= Orelha Direita; OE= Orelha Esquerda; FF= Fala Filtrada.
Fonte: elaborado pelas autoras

No Teste Dicotico de Fusdo Binaural, os participantes
também seguiram o mesmo resultado, pois os dois grupos
apresentaram médias acima dos padrdes de normalidade.
Porém, podemos observar na tabela abaixo, que em ambos
0s grupos a média de acertos na orelha direita foi superior a
da orelha esquerda, demonstrando que existe uma prefe-
réncia pela orelha direita. Ou seja, os participantes tém mais
facilidade para interpretar as informagdes que chegam pela
orelha direita. Isso ocorre porque as informagdes desta ore-
lha seguem o caminho das vias contralaterais da audigdo no
sistema central, que as levam diretamente ao hemisfério es-
querdo (mais especializado na interpretacdo da linguagem),
enquanto as informagdes da orelha esquerda seguem as vias
contralaterais, que as dirigem ao hemisfério direito, preci-
sando passar pelo corpo caloso (estrutura que comunica os
hemisférios) para chegar ao hemisfério esquerdo, que é con-
siderado o ponto final (STROUSE; WILSON; BRUSH, 2000;
STEVENS; WEAVER, 2009) (Tabela 5). Todos esses resulta-
dos vao ao encontro da literatura (SANTOS, 2011).

Tabela 5. Resultados da aplicagdo do Teste
de Fusdo Binaural

G1 G2
Desvio Desvio
Média Padréo Média Padréo
oD 87.6% 7.64 92.8% 6.47
e OE 85.6% 10.86 88% 13.85

OD= Orelha Direita; OE= Orelha Esquerda; FB= Fusdo Binaural.
Fonte: elaborado pelas autoras
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De acordo com os dados estatisticos, o Teste de Fala
Filtrada foi o Unico que obteve significancia entre o sexo fe-
minino e acertos na orelha direita, com p valor de 0,04 (Ta-
bela 6).

Tabela 6. Analise estatistica entre a varidvel sexo
e as associagoes

Masculino Feminino
Média DP t P Média DP t P
valor valor
FFOD 0,73 0,45 X 0,21 1,00 0,00 X 0,04%
1,279 2,256

DP= Desvio Padrdo; FFOD= Fala Filtrada da Orelha Direita.
*Valores significativos (p d”0,05) **Valores significativos (p d”0,01)
Fonte: elaborado pelas autoras

Observando o Teste Dicético de Digitos, podemos ver
gue existe associacdao entre possuir queixa e o baixo desem-
penho no teste, o que também vai ao encontro dos achados
na literatura (SANTOS; GALVAO; ARAUJO, 2009; DIAS; PEREI-
RA, 2008; STEVENS; WEAVER, 2009). O fato curioso é que a
preferéncia pela orelha direita se mostrou presente, neste
caso, apenas nos individuos do G1, que possuem queixas.
Dos dez individuos do G1, apenas dois conseguiram atingir os
padrdes de normalidade para o teste na orelha esquerda,
totalizando 80% de individuos que ndo conseguem desenvol-
ver bem a habilidade nesse tipo de tarefa (Tabelas 7 e 8).

Tabela 7. Resultados da aplicagdo do Teste
Dicético de Digitos

G1 G2
Desvio Desvio
Média Padrdo Média Padréo
oD 84.2% 12.79 97.25% 1.93
bo OE 79% 12.74 97.72% 2.20

DD= Dicético de Digitos; OD= Orelha Direita; OE= Orelha Esquer-
da. *Valores significativos (p d”0,05) **Valores significativos (p
d”0,01)

Fonte: elaborado pelas autoras
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Tabela 8. Andlise estatistica entre a varidvel queixa e o Teste
Dicético de Digitos

G1 G2
Média DP t p-valor Média DP t p-valor
DDOD 0,30 0,48 4,583 0,001** 1,00 0,00 4,583 0,00**
DDOE 0,20 0,42 4,200 0,001 %% 0,90 0,31 4,200 0,001%*

DP= Desvio Padrdo; DDOD: Dicdtico de Digitos Orelha Direita;
DDOE: Dicético de Digitos Orelha Esquerda.*Valores significativos
(p d”0,05) **Valores significativos (p d”0,01)

Fonte: elaborado pelas autoras

O Teste de Processamento Temporal RGDT obteve re-
sultado acima dos padrdes em ambos os grupos (90% dos
participantes), demonstrando que a habilidade de resolugao
temporal nessa populacdo funciona bem e pode ser uma Oti-
ma aliada nas tarefas diversas de aprendizagem (Tabela 9).
Estudos prévios dizem que essa habilidade auditiva, em pes-
soas com deficiéncia, funciona muito bem por conta da adap-
tacdo auditiva que ocorre pela privagdo visual; os dados en-
contrados no presente estudo concordam com os prévios
(VILAS BOAS et al., 2011).

Tabela 9. Resultados da aplicagdo do Teste RGDT

G1 G2
Desvio Desvio
Média Padréo Média Padréo
RGDT 4.72 ms 3.53 3.12ms 1.73

OD= Orelha Direita; OE= Orelha Esquerda; RGDT= Random Gap
Detection Test.

Fonte: elaborado pelas autoras

Em contrapartida, os dois grupos apresentaram médi-
as inferiores ao padrdao de normalidade nos Testes Padrao
de Duracdo e Frequéncia (apenas 20% de G1 ficou acima da
média e 60% de G2), indicando prejuizo no mecanismo fisio-
légico de discriminacdo do padrdo de duracgdo, cuja habilida-
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de auditiva é perceber os aspectos temporais, especificamen-
te, a ordenagdo temporal de sons (MOORE et al, 2008; GE-
RENTE; PASCOAL; PEREIRA, 2008; TELFORD; SAWREY, 1976).
Vale ressaltar que esse foi o Unico teste que G2 obteve mé-
dia abaixo do esperado para a faixa etaria dentro do estu-
do, indicando que a habilidade de ordenagdo temporal ndo
funciona bem tanto no grupo com queixas quanto no grupo
sem queixas (Tabela 10). Ao associar o resultado aos acha-
dos da literatura, podemos aferir que esse déficit em tal ha-
bilidade estd intimamente ligado a uma possivel dificuldade
de construgcdo da consciéncia fonoldgica, que se manifesta
como dificuldade de aprendizagem (MOEHLECKE, 2004; SAN-
TOS, 2011).

Tabela 10. Resultados da aplicacdo dos Testes de Padrao de
Duragdo e Frequéncia

G1 G2
Desvio Desvio
Média Padrdo Média Padrdo
PD 58.37% 26.07 77.65% 22.21
PE 57% 25.47 79.4% 18.9

OD= Orelha Direita; OE= Orelha Esquerda;, DD= Dicético de Digi-
tos; PD= Padrdo de Duragdo;, PF= Padrdo de Frequéncia, RGDT=
Random Gap Detection Test

Fonte: elaborado pelas autoras

Ainda nessa perspectiva, quando olhamos para a defa-
sagem dessa populacao na tarefa de Padrdo de Duragdo vis-
ta no presente estudo (Tabela 10), entendemos mais as suas
dificuldades. De acordo com estudos prévios, ter a habilida-
de de perceber os aspectos temporais, especificamente a or-
denacdo temporal de sons, é importante para a aquisicdo da
linguagem oral, escrita e da leitura. E a partir dessa habilida-
de que o individuo desenvolve algumas fungdes importan-
tes, como sequencializar elementos linguisticos, reconhecer
o todo e estimular meméoria (VILAS BOAS et al., 2011; OLIVEI-
RA; CARDOSO; CAPELLINI, 2011). Ao considerar esse dado,
devemos salientar os estudos que julgam imprescindivel per-
ceber, adequadamente, a duracdo de eventos sonoros, pois
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esta habilidade auxilia no processamento das pistas acusti-
cas da fala como ritmo, acentuagdao e entoacdo. Logo, suge-
re-se que essa tarefa seja analisada durante os processos
diagndsticos com afinco (FIGUEIREDO, 2015).

As habilidades que estdo por tras do Teste de Padrao
de Duragdo, assim como no de Frequéncia, sdo de suma im-
portancia para a percepcdo da fala, de maneira que influen-
ciam a capacidade de segmentar os sons da fala no aprendi-
zado e na compreensao da linguagem (BALEN, 2001;
OLIVEIRA; CARDOSO; CAPELLINI, 2011; MOORE et al, 2008;
FRANCA et al., 2004). A partir dessa informagdao, compreen-
de-se o porqué dos individuos com queixas de transtornos
de aprendizagem terem apresentado médias abaixo do es-
perado para suas idades em ambos os testes, enquanto os
sem queixas s6 ficaram com médias abaixo no Teste de Pa-
drdo de Duragdo. Em um estudo anterior, relata-se que vari-
as dificuldades fonoldgicas e de processamento dos sons
podem ser explicadas por um déficit na percepcao de estimu-
los auditivos curtos, concordando com os resultados encon-
trados nesta pesquisa quando ambos os grupos ndo possu-
em desempenho esperado no Teste de Padrdo de Duragao
(OLIVEIRA; CARDOSO; CAPELLINI, 2011; BALEN, 2001).

Os resultados da presente pesquisa (Tabelas 1 e 2)
vdo ao encontro de um estudo prévio que observou criancas
com disturbios de leitura e escrita; estas apresentavam pior
desempenho se comparadas a criancas sem distlUrbios de lei-
tura e escrita, uma vez analisada a ordenagdo temporal para
estimulos de curta duracdo. Posteriormente, o mesmo autor
constatou que criangas com dificuldades de linguagem e dis-
tarbio de leitura apresentavam diversas dificuldades para
processar estimulos de pistas curtas (estimulos auditivos
apresentados rapidamente, sequéncias visuais, tateis, de
silabas ou palavras) (BALEN, 2001; FIGUEIREDO, 2015).

Ainda ha muitas varidveis a serem estudadas nessa po-
pulagdo, pois existem diversos graus de deficiéncia visual e,
por conta das privagdes sensoriais e dificuldades, os graus de
escolaridade ndo sdo compativeis com a faixa etaria. Por este
motivo, entende-se que em algumas avaliagdes os desvios
padrdes podem ser altos e, com isso, outros estudos podem
encontrar as mesmas dificuldades em parear a amostra.
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O que se pode pensar acerca de intervengdes aplica-
das ao grupo com dificuldades é: quanto mais precoce ocor-
rerem intervengdes, menores serdo as chances dessa popu-
lagdo apresentar DPAC e, portanto, dificuldades de
aprendizagem citadas neste estudo. Pode-se comegar a es-
timular as habilidades auditivas desde os primeiros anos es-
colares, além de uma orientacdo com mais afinco aos res-
ponsaveis sobre como realizar essa estimulagdao em locais
fora do ambiente escolar. Portanto, sugerem-se estudos mais
complexos e detalhados acerca das pessoas com deficiéncia
visual para que mais estratégias sejam criadas, proporcio-
nando a elas condicbes de desenvolvimento favoravel e me-
lhor qualidade de vida.

Conclusao

O desempenho do Processamento Auditivo Central em
deficientes visuais sem queixas de transtornos de aprendi-
zagem (G,) é superior aos com queixas de transtornos de
aprendizagem (G,), exceto no Teste Didtico de Localizag&o
Sonora, o qual ambos obtiveram o resultado maximo.

As tarefas de fechamento e de resolugdao temporal
verificadas por meio dos Testes de Fala Filtrada e do RGDT,
respectivamente, obedeceram aos padrdes de normalidade,
indicando que sdo pontos fortes de apoio, e que podemos
utilizd-los para sedimentar conceitos nessa populagdo. Ja as
habilidades auditivas de figura fundo e ordenagao temporal,
verificadas por meio dos Testes de Fusao Binaural, Dicoético
de Digitos, Padrdao de Duracdo e Padrdo de Frequéncia, obti-
veram resultados abaixo dos padrdes de normalidade, sen-
do, portanto, as habilidades que merecem mais atencao e,
provavelmente, que influenciam no desenvolvimento das di-
ficuldades de aprendizagem dessa populagdo. Observou-se
preferéncia pela orelha direita nos dois grupos, nos testes
de tarefas dicéticas.

Uma vez compreendido que o desenvolvimento das
habilidades auditivas é um ponto muito importante para o
individuo com deficiéncia visual, pois um dos sentidos esta
ausente, seria interessante que existisse um protocolo es-
pecial para essa area, que contemplasse todos os niveis.
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Pensando assim, as atividades de desenvolvimento devem
ocorrer desde os primeiros anos de vida, como oficinas em
grupo e uma orientagdo pratica de como os responsaveis
podem estimular as habilidades em casa. Posteriormente,
todos os individuos que apresentassem quaisquer dificulda-
des de aprendizagem passariam por avaliagdo do
processamento auditivo central e realizariam atividades mais
especificas de treinamento auditivo que sanassem ou
minimizassem as dificuldades, quando detectadas de manei-
ra formal; isso forneceria ao sujeito mais elementos a fim de
superar as dificuldades de processamento auditivo central
que impactam no processamento temporal da linguagem, na
aprendizagem e em sua vida.
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A UTILIZACAO DE GRUPOS COMO ESTRATEGIA
NA REABILITAGCAO DE ADULTOS COM
DEFICIENCIA VISUAL: RELATO DE EXPERIENCIA

Sonia Regina Gomes da Rochat

Introducao

A perda visual, em especial na vida adulta, afeta dife-
rentemente as pessoas. Nesse processo, ha fatores emocio-
nais invariavelmente presentes, como a depressdo, a ansie-
dade e a baixa autoestima (UNION LATINOAMERICANA DE
CIEGOS, 2000).

A pessoa adulta que perde a visdo comumente chega
ao programa de reabilitagcdo por uma decisdao tomada por um
familiar ou um amigo, apresentando uma situagcdo de perda
parcial ou total da autonomia e da independéncia, em um
estado de desequilibrio emocional e de desorganizagdao mui-
to grandes. Conforme De Martini (2011), o desafio da reabi-
litacdo é restabelecer ou criar recursos para que esse sujei-
to retome as atividades de sua vida da melhor forma possivel.
Dessa forma, o individuo volta a realizar suas proprias esco-
lhas e desenvolve a sua rotina de forma independente, res-
peitados os limites individuais.

Segundo o Manual Tecnico de Servicios de Rehabilitacion
Integral para Personas Ciegas o con Baja Vision en America La-
tina (UNION LATINOAMERICANA DE CIEGOS, 2000, p. 25):

La ceguera o la baja vision influirdn de muy diferentes
formas en cada caso, aunque dos personas tengan la
misma edad, la misma situacién cultural, familiar o
socioecondmica. De ahi que este trabajo debe tener
presente que el apoyo psicoldégico tendra que ser per-
sonalizado, considerando las diferencias individuales,
el perfil de personalidad, la historia familiar, social,

1 Psicdloga do Departamento de Estudos e Pesquisas Médicas e de
Reabilitagcdo do Instituto Benjamin Constant (IBC). Pesquisadora
cadastrada no Centro de Estudos e Pesquisas desde 2019, desen-
volvendo sua pesquisa de mestrado no IBC.
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laboral y las diferencias psicoldgicas en relacién com
la ceguera (segun el momento de aparicion y si es
congénita o adquirida), o por El grado de pérdida de
vision (ceguera total o baja vision), o por el ritmo y
forma de adquisicién [ceguera repentina o adquisicion
gradual].

O referido manual técnico sugere uma possibilidade de
trabalho na &rea da Psicologia:

Psicoterapia grupal: 6 a 8 personas agrupadas con
base en diferentes critérios como personalidad,
intereses, etapa de elaboracion, donde mediante el
surgimiento de diferentes temas se intente afianzar y
lograr la mejor forma de adaptarse y aceptarse a si
mismos como personas con una discapacidad. (UNION
LATINOAMERICANA DE CIEGOS, 2000, p. 26).

De acordo com Vygotsky (2008), o sujeito constréi co-
nhecimento e constitui-se por meio das relagdes
interpessoais. E na troca com outros sujeitos (e consigo mes-
mo) que seus conhecimentos, papéis e fungbes sociais sdo
internalizados. Segundo Bastos (2010), a formagdo do “eu”
se dad por meio da interacdo, que é condicao fundamental
para a construcdo do conhecimento, sendo que

a partir destas interagdes, o sujeito pode referenciar-
se no outro, encontrar-se com o outro, diferenciar-se
do outro, opor-se a ele e, assim, transformar e
ser transformado por este (BASTOS, 2010, p. 162).

Conforme Pichon-Riviére (2005), a identificacdo com o
outro, ou com os outros, é o instrumento com o qual a apren-
dizagem opera. Bastos (2010) relata que a técnica dos gru-
pos operativos comegou a ser sistematizada por Pichon-
Riviére a partir de uma experiéncia no Hospital de Las
Mercedes, em Buenos Aires, por ocasido de uma greve de
enfermeiras. A greve inviabilizava o atendimento aos paci-
entes com doencas mentais, no que diz respeito a medica-
¢do e aos cuidados de uma maneira geral. Diante da falta do
pessoal de enfermagem, Pichon-Riviere, médico psiquiatra,
propds para os pacientes “menos comprometidos” que eles
oferecessem uma assisténcia aos “mais comprometidos”. A
experiéncia foi muito produtiva para ambos os pacientes, os
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cuidadores e os cuidados; a medida que houve uma maior
identificacdo entre eles, estabeleceu-se uma parceria de tra-
balho, uma troca de posigdes e lugares, trazendo como re-
sultado uma melhor integragao.

A aprendizagem centrada nos processos grupais poe
em evidéncia a possibilidade de uma nova elaboragdo de
conhecimento, de integracdo e de questionamentos acerca
de si e dos outros. A aprendizagem é um processo continuo
em que comunicacdo e interacdo sdo indissocidveis, a medi-
da que aprendemos a partir da relagdo com os outros (BAS-
TOS, 2010).

Pereira (2013) ressalta que, como técnica de interven-
¢do, o grupo operativo afina-se com os paradigmas atuais
em saude e educagdo ao centralizar o sujeito no seu proces-
so de aprendizagem, como protagonista na produgdo de sua
salde, na construcdo do conhecimento e dos sentidos que
ddo significado a experiéncia humana.

Ao definir o campo grupal, Zimerman (1997) descreve
alguns fen6menos importantes, como a ressonancia, o feno-
meno do espelho, a funcdo de “continente”, a pertencéncia,
a discriminagcdo e a comunicagdao. O campo grupal se consti-
tui como uma galeria de espelhos, em que cada um reflete e
é refletido nos e pelos outros (ZIMERMAN, 2007). Um grupo
coeso e bem constituido exerce uma fungdao de grande im-
portédncia ao atuar como um continente das angustias e ne-
cessidades de cada um e de todos.

Segundo Yalom e Leszcz (2006), o processo terapéutico
é infinitamente complexo e ndo existe limite para o numero
de caminhos por meio da experiéncia. No trabalho clinico com
grupos, se apresentam os seguintes fatores terapéuticos:
instilacdo de esperanca, universalidade, compartilhamento
de informacgbes, altruismo, recapitulacdo corretiva do grupo
familiar primario, desenvolvimento de técnicas de socializa-
¢do, comportamento imitativo, aprendizagem interpessoal,
coesdo grupal, catarse e fatores existenciais. A instilacdo de
esperanga seria a esperanca de cura ou de que as coisas
possam ser diferentes. Ela estd presente a partir da convi-
véncia com pessoas que vivem em situacdo semelhante. Ja a
universalidade permite que os membros do grupo percebam
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gue ndo sdo 0s Unicos a viverem determinado problema. Da
mesma forma, a aprendizagem interpessoal oferece-lhes a
oportunidade de experienciar situagdes semelhantes. Ela
pode propiciar mudangas no comportamento pessoal, clare-
ar dificuldades, ajudar a encontrar alternativas para enfren-
tar problemas e a experimentar novos comportamentos (OLI-
VEIRA et al., 2008).

De acordo com Okamoto (2017), os grupos podem ser
o local privilegiado para as trocas de experiéncias: do falar
sobre si e do escutar o outro. A partir disso, pode-se tecer
entendimentos que permitam vislumbrar a rede a que per-
tencemos, abandonando-se a crenga em um trabalho isola-
do como saida para os conflitos.

A estratégia de abordagem em grupo foi adotada pelo
Servigo de Psicologia de uma instituicdo federal, que atua
como referéncia em deficiéncia visual e apresenta, dentre as
suas competéncias, o desenvolvimento de um programa de
reabilitacdo. A reabilitacdo, nessa instituicdo, tem como pu-
blico-alvo pessoas acima de 16 anos de idade, que perde-
ram a visdo no decorrer de suas vidas, e aquelas que mesmo
tendo nascido com alguma deficiéncia, ndo tiveram acesso a
nenhum programa de atendimento especializado até a idade
adulta. A reabilitagdo tem como principal objetivo promover
a melhoria da qualidade de vida e maior autonomia possivel
no exercicio da cidadania da pessoa com cegueira, baixa vi-
sdo e surdocegueira. Além do suporte psicoldgico, os
reabilitandos recebem orientagdao e treinamento em diver-
sas areas: orientacdo e mobilidade, atividade da vida diaria,
leitura e escrita pelo Sistema Braille, escrita cursiva, musica,
Educacdo Fisica, capacitagcdo no uso de softwares que per-
mite o acesso a conteldos digitais etc. Também estdo pre-
sentes o suporte das areas de Fisioterapia, Terapia
Ocupacional e Servigo Social. Para aqueles que estdo em uma
idade economicamente ativa e desejam a (re)insergdao pro-
fissional, faz parte ainda da reabilitacdo a preparagdo para o
trabalho.

A participagao da Psicologia de modo mais integrado
ao processo de reabilitacdo na referida instituicdo teve inicio
em 2013, embora ja houvesse no local um trabalho impor-
tante de voluntariado, especialmente dirigido a terceira ida-
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de. A partir de 2017, o atendimento psicolégico passou a
acontecer de maneira mais abrangente, atendendo a uma
procura espontanea de reabilitandos e pelo encaminhamen-
to de professores e outros profissionais. Inicialmente, hou-
ve um periodo de aproximacdo da demanda desse publico
por meio de atendimentos individuais. Posteriormente, houve
o entendimento de que a estratégia de grupos, ja desen-
volvida pelo trabalho de voluntariado presente na institui-
¢do, traria beneficios importantes para o contexto da reabi-
litagdo, especialmente nas esferas da socializagao, do
enfrentamento da perda visual e troca de experiéncias, além
de permitir uma ampliacdo do publico acompanhado pelo
Servigo de Psicologia.

Metodologia

Os grupos tiveram como inspiracao a teoria de “grupos
operativos”, elaborada por Enrique Pichon-Riviere, na déca-
da de 1940. Um grupo € um

conjunto restrito de pessoas, ligadas entre si por cons-
tantes de tempo e espaco, articuladas por sua mutua
representagdo interna, que se propdem, de forma ex-
plicita ou implicita, a uma tarefa que constitui a sua
finalidade (PICHON-RIVIERE, 2005, p. 242).

Segundo a teoria pichoniana, a tarefa é o caminho per-
corrido para alcancar o objetivo estabelecido pelo grupo e
suprir uma necessidade.

A técnica do grupo operativo (BASTOS, 2010) pressu-
pbe a tarefa explicita (aprendizagem, diagndstico ou trata-
mento), a tarefa implicita (0 modo como cada integrante
vivencia o grupo) e o enquadre, que sao os elementos fixos
(o tempo, a duracdo, a frequéncia, a funcdo do coordenador
e do observador). Os grupos, a que se refere este relato,
preconizavam a aprendizagem, mas nao seguiam integral-
mente o enquadre proposto pela técnica pichoniana; ndo con-
tavam, por exemplo, com a figura do observador.

Este trabalho teve inicio no segundo semestre de 2017,
tendo continuidade nos anos de 2018 e 2019. Em média, a
cada semestre havia trés grupos, de cinco a seis reabilitandos,
com encontros semanais (de aproximadamente uma hora)
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até o final do periodo. Alguns reabilitandos, por opgdo, con-
tinuavam a participar de outros grupos com novas constitui-
¢des em outros semestres, possibilitando ampliar a sociali-
zacdo entre os usuadrios do programa e novas oportunidades
para compartilhar experiéncias. A composicdo dos grupos era
heterogénea no que se refere a faixa etaria, condicdo visual
(baixa visdao e cegueira), género, condicdo socioecondmica,
escolaridade, deficiéncias associadas e tempo na instituicdo.
Esta heterogeneidade mostrou-se uma configuragdao produ-
tiva por permitir a troca de vivéncias e compreensdes acerca
da deficiéncia sob diversos contextos e em diferentes mo-
mentos do processo de reabilitagdo.

Logo no inicio dos grupos, os participantes eram escla-
recidos de que a tarefa tinha como foco a prépria reabilita-
¢do, ou seja, a participagcdao do reabilitando em seu proces-
so, no intuito de torna-lo protagonista. Diferentemente do
grupo operativo, que é uma técnica ndo diretiva, em alguns
encontros as pautas eram provocadas; tratava-se de assun-
tos como a questdo do preconceito diante da deficiéncia nos
ambitos familiar, social e pessoal, as dificuldades encontra-
das pela perda visual e suas formas de enfrentamento,
os objetivos tragados para a reabilitagdo, entre outros.

Resultados

Assim como Pichon-Riviére ao propor que pacientes
“menos comprometidos” prestassem assisténcia aos “mais
comprometidos”, também nos grupos realizados com pesso-
as com deficiéncia visual observou-se que esse foi um as-
pecto favoravel no processo. Aqueles que frequentavam a
reabilitacdo ha mais tempo, compartilhavam, com depoimen-
tos, a experiéncia vivida nas fases iniciais. Ouvir o relato dos
que estavam num momento mais avangado da reabilitagdo,
estabelecido por um vinculo de confianga mutua, permitiu o
reconhecimento de caminhos possiveis para o enfrentamento
da perda visual. Da mesma forma, o participante mais anti-
go, ao oferecer o seu relato, reafirmava as suas conquistas.

A diversidade presente nos grupos também permitiu
trabalhar o exercicio da tolerancia, trazendo a baila precon-
ceitos como os de ordem religiosa, orientacao sexual, sexis-
mo e etnia. Embora o tema “preconceito” estivesse constan-
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temente presente, quando se referia a sociedade ou a fami-
lia diante da pessoa com deficiéncia, o ponto de vista de cada
membro, a sua perspectiva, permitiu debate e reflexao no
grupo de uma forma mais ampla.

Observou-se que os grupos apresentavam caracteris-
ticas diferenciadas, embora todos tenham tido como “tarefa”
trabalhar o proprio processo de reabilitagdo. Em alguns gru-
pos, houve maior interagdo entre os participantes, desdo-
brando-se em lagos de amizade fora do ambiente
institucional; em outros, participantes imbuidos da tarefa de
se trabalhar a reabilitacdo, buscaram mais concretamente a
adogdo de comportamentos ousados na diregdao da autono-
mia e independéncia.

Ainda que o foco da tarefa se voltasse para o proprio
processo de reabilitagdo e seus desdobramentos, surgiam,
nos grupos, discussdes voltadas a compreensdo da constru-
c¢do histérico-cultural da deficiéncia, da realidade social sob
a vertente do estigma e das dificuldades em usufruir dos di-
reitos enquanto cidaddaos. A maioria dos participantes nao
teve oportunidade anterior de refletir em grupo e se
posicionar diante desses assuntos, situacdao que traduz um
movimento em prol da emancipagdo das pessoas.

Ao relatar em seu grupo como passou a encarar 0 uso
da bengala, como condigdo sine qua non para sua indepen-
déncia, concebendo-a como acessério indispensavel, Maria?
(reabilitanda cega, 60 anos, ha quatro anos na reabilitagdo,
moradora da periferia do Rio de Janeiro) provocou notdria
reflexdo e mudangca de comportamento em Joana (baixa vi-
sdo, 46 anos, recém-chegada a reabilitacdo), que rejeitava
a bengala. Para muitas pessoas que perdem a visdo na vida
adulta, como Joana, a bengala representa a confirmacao da
deficiéncia para a sociedade; passar a adota-la como instru-
mento didrio para a aquisicdo de maior independéncia é um
processo dificil e, as vezes, demorado.

Ao contar ao grupo como passou, gradativamente, a
frequentar todos os lugares de forma independente, José
(reabilitando com baixa visdo, 38 anos, morador da baixada
fluminense, ha trés anos na reabilitacdo) mobilizou Jodo (um

2 Os nomes dos reabilitandos sdo ficticios.
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jovem cego, morador de comunidade, matriculado ha alguns
meses na reabilitagdo) a enfrentar seu primeiro desafio: sair
de sua casa para tomar um sorvete em um comércio préximo
a sua residéncia, contando os seus passos.

Helena (baixa visdo, 54 anos, moradora de comunida-
de do Rio de Janeiro, frequentando a reabilitacdo ha trés
anos) relatou ao grupo como voltou a estudar apds varios
anos, contou as suas dificuldades e formas de enfrentamento,
e provocou em Suzana (cega, 52 anos, matriculada ha al-
guns meses na reabilitacdo) o desejo de se inscrever num
programa de educagdo semipresencial, retomando os seus
estudos no Ensino Médio de modo bastante disciplinado.

Os exemplos citados acima se referem a situagdes de
grupo entre os anos de 2018 e 2019. Em diversos momentos
foi possivel perceber que, para boa parte dos participantes,
0 grupo atuou como impulsionador no processo de reabilita-
gdo, possibilitando que o trabalho de todos os atores envol-
vidos se tornasse mais consolidado, além de ganhos no as-
pecto motivacional, na expressdo de opinides e sentimentos,
na socializagdo e na retomada de projetos pessoais.

Consideragodes finais

No tocante ao enquadre, a presenga da figura do ob-
servador (conforme preconizado na técnica pichoniana) tra-
ria, certamente, contribuigdes importantes para o aprimora-
mento da condugdo dos grupos. Isso devido ao valor do
registro dos encontros e as observagdes, por vezes, desper-
cebidas pela figura do coordenador.

O psicologo que atua na reabilitacdo de pessoas com
deficiéncia necessita abrir possibilidades e criar estratégias
gue dialoguem com as outras areas, e com a rotina oferecida
pela instituicdo. A definicdo de uma sistematica de atuacédo
passa por conhecer as dificuldades e vulnerabilidades do
publico atendido, reafirmando o compromisso ético-politico
da Psicologia com a transformacdo social.

Ao promover a consciéncia de si pelo outro, o trabalho
com grupos também pode contribuir para que as pessoas se
percebam como iguais, em continuo crescimento. A partir desse
processo, elas podem retomar suas vidas entrando em con-
tato com outras possibilidades de ser.
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ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL
APRENDENDO COM AS MIDIAS SOCIAIS

Bianca Della Libera?

Introducao

Neste capitulo, apresento algumas das reflexdes que
subsidiaram o planejamento de diferentes atividades com-
plementares ao curriculo, desenvolvidas com alunos com de-
ficiéncia visual (DV), assim como a contribuicdo dessas ativi-
dades para o processo de aprendizagem desses alunos. O
texto se inicia com a apresentagdo dos conceitos de tecnologia
e tecnologia educacional utilizados, assim como a perspecti-
va do que é aprender com tecnologias segundo Howland,
Jonassen e Marra (2012). A seguir, tego algumas considera-
cOes sobre o uso de tecnologias digitais pela pessoa com DV,
o potencial das midias sociais em contextos educacionais e a
insercdo de recursos tecnoldgicos em atividades do Instituto
Benjamin Constant (IBC). Por fim, trago algumas atividades
com uso de midias sociais realizadas com alunos do Ensino
Fundamental, ressaltando sua contribuicdo para o processo
de aprendizagem desses alunos.

Pessoas com deficiéncia visual usam diferentes recur-
sos tecnoldgicos para realizar diversas atividades, sejam elas
da vida didria, educacionais ou laborais. Além do braille, do
soroban e da bengala, recursos utilizados hd muito tempo
por essas pessoas, hoje ndo podemos deixar de incluir na
lista as Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo (TIC) prin-
cipalmente computadores e dispositivos mdveis conectados
a internet. As TIC sdo um conjunto de recursos tecnoldgicos

1 Doutora em Ciéncias pelo Instituto Oswaldo Cruz, Fiocruz/RJ.
Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Instituto
Benjamin Constant (IBC). Membro do “Grupo de Pesquisa em
Tecnologias Educacionais e Tecnologia Assistiva na Deficiéncia Vi-
sual, Surdocegueira e Deficiéncia Multipla (GPTec)”, vinculado ao
Centro de Estudos e Pesquisas do IBC.
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integrados que medeiam os processos comunicativos. Elas
tém sido responsaveis por impactos positivos na qualidade
de vida das pessoas de um modo geral, e daquelas com de-
ficiéncia em particular, especialmente por proporcionar maior
autonomia no acesso a informacdao (GASPARETTO et al., 2012;
SANTOS et al., 2017).

No contexto educacional, as TIC podem ser encaradas
como tecnologias educacionais. Mas o que isso significa? Ha
mais de 40 anos o conceito é discutido, mas ainda persistem
duvidas sobre o que exatamente é a tecnologia educacional
(CANDAU, 1979; CARVALHO NETO; MELO, 2004). Em meu en-
tendimento, o conceito de tecnologia educacional precisa
partir do conceito de tecnologia e incorporar questdes relaci-
onadas a forma como os atores envolvidos nos processos de
ensino-aprendizagem incluem essa tecnologia nas ativida-
des que realizam.

Segundo Kenski (2003), a tecnologia é o conjunto de
ferramentas construidas a partir de conhecimentos e princi-
pios cientificos aplicados a seu planejamento, construcdo e
utilizacdo, e de suas técnicas, ou seja, da maneira como usa-
mos esses recursos em determinadas situagles. A partir des-
sa definicdo, podemos concluir que um recurso tecnolégico
ndo é sindnimo de tecnologia se ndo considerarmos também
seu uso em cada contexto. Assim, um computador em uma
sala de aula ndo pode ser entendido por si s6 como uma
tecnologia educacional; é preciso também analisar como ele
é usado nas praticas pedagodgicas.

Howland, Jonassen e Marra (2012) discutem o uso de
ferramentas tecnoldgicas sob duas perspectivas: aprender
da tecnologia e aprender com tecnologia. Para os autores,
aprender da tecnologia significa que os recursos tecnoldgicos
sdo utilizados como meio de transmissdo de conhecimentos
detidos pelo professor e que devem ser transmitidos aos alu-
nos. Por outro lado, aprender com tecnologia significa que
os recursos tecnoldgicos sdo utilizados como ferramentas
para que os alunos articulem e representem sua compreen-
sao das questdes, negociando significados e construindo
conhecimento colaborativamente. Na aprendizagem com
tecnologias, os recursos sdo usados em processos media-
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dos pelo professor com o objetivo de auxiliar os alunos na
construgdao do conhecimento.

Considerando essas argumentagdes, podemos entdo
definir a tecnologia educacional como a utilizagdo, em con-
textos educacionais e com a mediacdo do professor, de re-
cursos tecnoldgicos diversos, que devem ser escolhidos de
acordo com os objetivos de aprendizagem, de modo que os
alunos assumam o protagonismo em situagdes que favore-
gam a aprendizagem significativa. Nessa perspectiva, vale
salientar que uma ferramenta ndo precisa necessariamente
ter sido concebida para uso em contextos educacionais para
ser considerada uma tecnologia educacional, sendo neces-
sario apenas que esse uso esteja de acordo com a definicdo
do conceito.

Deficiéncia visual e tecnologias digitais

Em um cendrio em que as inovagdes tecnoldgicas sur-
gem rapidamente, e em que pessoas de diferentes areas do
conhecimento estdo interessadas em oferecer ambientes mais
inclusivos, os dispositivos moveis conectados a internet vém
ganhando espago por concentrar diferentes recursos para
pessoas com DV. A tela sensivel ao toque, por exemplo, apa-
rentemente inacessivel a uma pessoa cega, possibilita uma
navegacao simples e eficiente quando utilizada com um lei-
tor de tela. Além disso, encontramos diversos aplicativos
desenvolvidos especificamente para pessoas com DV, ou que
possuem bons recursos de acessibilidade, gratuitos e pa-
gos.

Contudo, para que sejam utilizadas adequadamente por
pessoas com DV, as tecnologias digitais precisam possuir ou
funcionar em conjunto com recursos de acessibilidade. Tais
recursos aproveitam os sentidos da visdo, da audigdao e do
tato para veicular informagao de formas distintas, como por
meio de ampliagdo e/ou modificagdo visual de uma imagem,
voz sintetizada ou representacdo tatil em braille ou em ou-
tras formas hapticas (MORTIMER, 2010).

Como exemplos de recursos de acessibilidade, temos
os ampliadores de tela (ampliam o conteldo da tela), leito-
res de tela (vocalizam o conteldo textual), linhas braille (pe-
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riféricos que transformam o conteldo textual em texto em
braille e permitem a digitacdo em braille) e, no Brasil, o Dosvox,
um sistema computacional que cria dentro do sistema
operacional do computador um ambiente de trabalho desen-
volvido especificamente para pessoas cegas.

E importante ressaltar que esses recursos sé sdo fun-
cionais se os demais programas e websites com os quais
eles interagem também possuirem elementos de acessibili-
dade. Por isso, conhecer a legislacdo e as diretrizes de aces-
sibilidade é fundamental para que os desenvolvedores pen-
sem na acessibilidade desde o momento da concepgdo de
seus produtos e/ou servigos.

Midias sociais e educacao

Ainda que a internet tenha sido vista por muito tempo,
e ainda o é, como repositéorio de informagdo, ha um numero
crescente de iniciativas que fazem uso de elementos das
midias sociais para incrementar o processo de ensino-apren-
dizagem (SCHIEHL et al., 2012; RAMBE; BERE, 2013; ROLAN-
DO et al., 2014; HWANG,; LAI; WANG, 2015; BOTTENTUIT
JUNIOR; ALBUQUERQUE; COUTINHO, 2016; WAI et al., 2016;
GULER, 2017).

O aparecimento da web 2.0, baseada na colaboragao
entre os usuarios em detrimento ao simples consumo de in-
formacgdes, revolucionou o modo como nos comunicamos.
Embora possamos encontrar diversas definicdes para o ter-
mo, podemos resumir a web 2.0 como uma mistura hetero-
génea de diferentes recursos disponiveis por meio da internet.
Eles permitem o compartilhamento de conteddo midiatico cri-
ado e disponibilizado publicamente pelos usuarios, sem vi-
sar obrigatoriamente um contexto de mercado. Nés pode-
mos interagir ativamente com esse material, o que leva a
producdo de novos conteldos (KAPLAN; HAENLEIN, 2010;
SUMNERS, 2010).

Essas caracteristicas da web 2.0 levaram ao surgimento
das midias sociais, que hoje tém papel importante nas no-
vas formas de nos relacionarmos com as pessoas € com a
informacdo. Elas sdao um conjunto de aplicagdes baseadas
na internet que permitem aos usuarios disponibilizar via
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internet conteldo de acesso publico. Este conteldo deman-
da esforgo criativo e busca tanto informar quanto engajar os
sujeitos em diferentes causas (KAPLAN; HAENLEIN, 2010;
NEIGER et al., 2012; VICKERY; WUNSCH-VINCENT, 2007).

Existem muitas e diferentes midias sociais, mas todas
elas sao compostas por ambientes virtuais baseados na
internet. Nesses espacgos, diferentes pessoas estabelecem
teias de conexdao que podem ser compartilhadas, e que ndo
seriam necessariamente estabelecidas fora dessas midias.
Neles ocorre ainda a produgdo e a circulagdao de conhecimen-
to (BOYD; ELLISON, 2008; DIAS; COUTO, 2011).

Nossos alunos passam boa parte do tempo navegando
na internet e, principalmente, nas midias sociais. Uma pes-
quisa feita em 2013, no Brasil, pelo Centro de Estudos sobre
as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao (CETIC),
mostrou que 75% dos adolescentes entre 10 e 15 anos e
77% dos jovens de 16 a 24 anos sdo usuarios da internet, e
seus objetivos principais sdo realizar pesquisas escolares e
acessar redes sociais. A pesquisa também indicou que 79%
dos usuadrios entre 9 e 17 anos possuem perfil préprio na
midia social que mais utilizam (BARBOSA, 2014). No Brasil,
YouTube, Facebook e WhatsApp aparecem como as midias
sociais favoritas dos usuarios de internet, com acesso, prin-
cipalmente por meio de dispositivos méveis (KEMP, 2020).

Diante de tais caracteristicas, as midias sociais apre-
sentam grande potencial de serem utilizadas como ferramen-
tas que favoregcam o protagonismo estudantil em contextos
educacionais. A compreensdao das relagdes que se estabele-
cem entre os jovens com DV e as midias sociais nos fornecem
elementos para subsidiar o planejamento de praticas peda-
gbégicas mediadas por tecnologias, almejando uma aprendi-
zagem significativa por meio de estratégias que favoregcam
também a participacdo social e o exercicio da cidadania.

Tecnologias nas praticas pedagodgicas do Instituto
Benjamin Constant

O Instituto Benjamin Constant (IBC), fundado em 1854
com o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos, é hoje
um centro de referéncia na area da DV. Suas finalidades es-

181



CIENCIA EM FOCO

senciais sdo a educacdo, a reabilitacdo e a profissionalizagdo
de pessoas com DV, de forma que estas possam exercer sua
cidadania de forma plena e igualitaria. Desse modo, consti-
tui-se como um campo de pesquisa privilegiado para toda e
qualquer tematica envolvendo a DV.

Nossas atividades pedagdgicas com uso de tecnologias
no Instituto sdo desenvolvidas no laboratério de informatica
educativa do Departamento de Educagao (DED) do IBC. O
local dispde de computadores do tipo desktop com Windows
7, acesso a internet via cabo e recursos de Tecnologia
Assistiva (TA) especificos para pessoas com DV (Sistema
Dosvox e o leitor de telas NVDA). Conta ainda com uma im-
pressora em tinta e uma impressora braille, para uso exclu-
sivo nas atividades desenvolvidas nesse espago. No entan-
to, a utilizagdo desses e de outros recursos de tecnologia
como ferramentas pedagdgicas ainda estd se consolidando
na instituigdo. A informatica educativa como carreira docente
teve inicio em 2015 e, anteriormente, as atividades com
tecnologias estavam restritas ao ensino e a pratica de técni-
cas de uso dos recursos.

Via de regra, os recursos de acessibilidade para pes-
soas com DV sdo baseados nas configuragbes de tamanho e
contraste do material impresso ou presente na tela, e na
navegacdao por meio do teclado ou mesmo da tela sensivel
ao toque combinados com mecanismos de sintese de voz,
que fornecem retorno sonoro para as agbes. O Sistema
Dosvox € o recurso mais utilizado pelos alunos do IBC nas
atividades pedagodgicas, pois é por meio dele que o aluno
tem o primeiro contato com o computador. Ele é um sistema
computacional desenvolvido pelo Nucleo de Computagdo Ele-
tronica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (NCE/UFRJ)
especificamente, mas ndo exclusivamente, para usuarios ce-
gos. Ja o leitor de telas NVDA (Non Visual Desktop Access) é
usado por alunos mais velhos e com mais experiéncia nos
recursos de TA. O leitor de telas é um programa que roda em
segundo plano e converte em audio a informacgdo textual da
tela do computador e do texto alternativo associado a ima-
gens ou a outros objetos ndao textuais, por meio de um
sintetizador de voz.
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O Dosvox € um sistema de cdédigo aberto que roda no
ambiente Windows. E composto por um conjunto de progra-
mas que utilizam fala gravada e sintese de voz para interagir
com o usuario, e toda navegacdo é feita por meio do teclado.
Os mais utilizados pelos alunos do Ensino Fundamental do
IBC sdo: Edivox (editor de textos); Webvox (navegador de
internet); Googlevox (programa de acesso a pesquisa no
Google); Voxtube (programa para acesso, download e con-
versdo para audio de videos do Youtube) e Jogavox (progra-
ma que permite criar, editar, baixar e executar jogos no am-
biente Dosvox). Um relato mais detalhado da utilizagao desses
programas pode ser encontrado em Della Libera e Silva
(2017).

Para ter acesso a outros programas e realizar ativida-
des que ndo sdao contempladas pelo Dosvox, utilizamos um
leitor de telas, o NVDA. Este é um leitor de telas gratuito
para sistema operacional Windows desenvolvido por duas
pessoas com DV, e que ja foi traduzido para mais de 43 lin-
guas. Assim como o Dosvox, seu coédigo é aberto, o que per-
mite que a comunidade contribua com melhorias ao progra-
ma.

Além desses recursos, o Grupo de Pesquisa em
Tecnologias Educacionais e Tecnologia Assistiva na Deficién-
cia Visual, Surdocegueira e Deficiéncia Multipla — GPTec vem
buscando meios de encorajar também o uso de dispositivos
moveis, com seus aplicativos e recursos de acessibilidade,
nas praticas pedagdgicas da escola. Essa iniciativa emerge
da necessidade de trazer para a sala de aula ferramentas
gue ja fazem parte do cotidiano de muitos de nossos alunos
(DELLA LiBERA; JURBERG, 2017). Busca-se ainda apresenta-
las para os docentes como ferramentas que favorecem o
protagonismo, a autonomia, a participacdo social e a inclu-
sdo desses alunos.

Nas atividades aqui exemplificadas, buscamos promo-
ver a construgdo coletiva de conhecimento com auxilio de di-
ferentes midias sociais. Acreditamos, dessa forma, que es-
sas atividades também abrem espaco para discutirmos as
dinamicas sociais em que estamos envolvidos e o exercicio
de nossa cidadania.
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As atividades complementares

Apresento aqui cinco atividades complementares ao
curriculo ligadas a pesquisa desenvolvida pelo GPTec, cujo
objetivo comum foi analisar a contribuicdo das midias sociais
no processo de aprendizagem de alunos do Ensino Funda-
mental com DV do Instituto Benjamin Constant.

Este é um recorte qualitativo, de carater exploratério,
com dados predominantemente descritivos, que busca com-
preender as relagdes que os participantes estabelecem en-
tre si, com a tecnologia e por meio da tecnologia para uma
construgdo colaborativa de conhecimento em atividades
interdisciplinares. Configura-se como uma pesquisa-agao,
uma vez que apresenta uma

base empirica que é concebida e realizada em estrei-
ta associagdo com uma acdo ou com a resolugao de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagao ou do pro-
blema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Por ter sido realizada em um contexto educacional, a
pesquisa também busca identificar elementos que favorecam
0 processo de aprendizagem dos participantes. Desse modo,
foi concebida em um ciclo que envolve planejamento,
implementacdo e descricdo de praticas, que entdo sdo avali-
adas e geram aprendizado, tanto sobre as proéprias praticas
como sobre a investigacdo, o que leva a revisdo do planeja-
mento e ao reinicio do ciclo (TRIPP, 2005).

No ambito do IBC, as atividades complementares ao
curriculo trabalham conteldos transversais de forma
interdisciplinar. Elas funcionam como disciplinas eletivas, pois
compdem a carga horaria total do ano letivo, mas os alunos
podem escolher as atividades das quais desejam participar.
Sdo oferecidas em regime semestral, com encontros sema-
nais de uma hora e meia, e sua organizacdo é diferenciada,
pois os alunos sdo agrupados de acordo com seu interesse
nas tematicas das atividades, e ndao por ano escolar ou con-
dicao visual.

Um resumo das atividades discutidas encontra-se no
Quadro 1. Elas foram oferecidas em periodos letivos diferen-
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tes, e cada uma contou com seis a dez participantes, com
idade entre 10 e 31 anos, todos matriculados no Ensino Fun-
damental do IBC. E importante esclarecer que essa variacdo
de idade estd relacionada ao fato de pessoas com deficién-

cia apresentarem uma ampla defasagem

(MELETTI; RIBEIRO, 2014).

Quadro 1. Resumo das atividades

idade/série

complementares

NOME DA
ATIVIDADE

OBJETIVOS

RECURSOS E MIDIAS

A. Saudavelmente

- Estabelecer uma
comunidade de pratica
(WENGER, 2006);

- Discutir assuntos
relevantes para a saude
da pessoa com DV.

- Dispositivos moveis com
acesso a internet

- WhatsApp

- YouTube

B. Midias Sociais e
Saude

- Discutir questdes
relacionadas a ética de
utilizagdo das redes
sociais e do contetdo
disponivel na internet;
- Discutir temas
relacionados a saude do
adolescente.

- Dispositivos moveis e
computadores com
acesso a internet

- WhatsApp

- YouTube

- Sistema Dosvox

- Ferramentas Google
- App de stop motion

C. Diversidade nas
Midias Sociais

- Discutir questdes
relacionadas a
diversidade humana e
respeito as diferencas;

- Discutir o uso das
midias sociais em geral e
do Twitter em particular.

- Dispositivos moveis e
computadores com
acesso a internet

- Sistema Dosvox

- WhatsApp

- Ferramentas Google

D. Twittando sobre
#MulheresEscritoras

- Conhecer biografias e
obras de mulheres
escritoras;

- Reconhecer a
importéancia de autoras
mulheres no cenario
literario;

- Desenvolver a leitura e
a compreensao de textos;
- Discutir o uso das
midias sociais em geral e
do Twitter em particular.

- Dispositivos moveis e
computadores com
acesso a internet

- Sistema Dosvox

- WhatsApp

- Twitter

- Ferramentas Google

E. E treta! T6
dentro ou to fora?

- Discutir questdes
polémicas que se tornam
virais nas redes sociais e
formas de
compartilhamento
responsavel da
informacdo.

- Dispositivos moveis e
computadores com
acesso a internet

- Sistema Dosvox

- WhatsApp

- Ferramentas do Google

Fonte: elaborado pela autora
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Em linhas gerais, a dinamica das atividades consistia
dos seguintes passos:

1. Escolha coletiva de um tema dentro da tematica ge-
ral da atividade, feita em encontro presencial, podendo par-
tir de uma noticia, uma duvida pessoal, uma situacdo vivida
ou outro contexto pertinente;

2. Pesquisa individual e compartilhamento dos acha-
dos em grupos de WhatsApp e pasta de armazenamento
coletivo no Google Drive;

3. Discussdo do tema e do material de forma sincrona e
assincrona, nos grupos de WhatsApp, seguida de discussdo
presencial para esclarecimento de duvidas e articulacdo com
o cotidiano dos participantes;

4. Elaboragdao de um produto sobre o tema em supor-
tes midiaticos escolhidos pelos participantes, como forma de
sistematizar o que aprenderam;

5. Compartilhamento do produto em diferentes midias
sociais, também escolhidas pelos participantes.

Ao final das atividades A, B e C, foram feitas entrevis-
tas individuais para compreender melhor a percepgao dos
alunos sobre as atividades em si e sobre sua aprendizagem
durante o processo. Essas trés atividades estdo descritas e
analisadas mais detalhadamente em Della Libera e Jurberg
(2019), Silva, B. (2018) e Silva, V. (2018).

Apesar de diferentes objetivos especificos, todas as
atividades foram baseadas no uso de midias sociais, com
mediacdo dos professores, para alcanca-los. A escolha dos
recursos tecnoldgicos foi feita com base nos objetivos de
aprendizagem, e também considerando o acesso dos partici-
pantes aos recursos, a familiaridade com as técnicas e a pre-
feréncia de uso (DELLA LIBERA; JURBERG, 2017).

De acordo com Howland, Jonassen e Marra (2012), as
tecnologias promovem uma aprendizagem mais significativa
guando assumem o0s seguintes papéis: ferramenta de su-
porte na construcdo do conhecimento; veiculo de informacéao
para explorar o conhecimento que ajudard no aprendizado
por construcdo; contexto auténtico que ajudard no aprendi-
zado por experiéncia; meio de suporte para o aprendizado
por conversagao; parceiro intelectual do aprendizado por
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reflexdo. Buscando colocar esses papéis em pratica para fa-
vorecer a aprendizagem significativa, as midias sociais foram
utilizadas das seguintes formas:

1. Como ferramenta de suporte na construgdao do co-
nhecimento: aplicativos de troca de mensagens e ferramen-
tas de armazenamento na nuvem para salvar, compartilhar e
organizar os achados de pesquisa;

2. Como veiculo de informacdo para explorar o conheci-
mento que ajudarda no aprendizado por construcdo: midias
sociais e ferramentas de pesquisa para coletar o material a
ser discutido;

3. Como contexto auténtico que ajudara no aprendiza-
do por experiéncia: midias sociais e ferramentas de pesqui-
sa para encontrar diferentes pontos de vista sobre um mes-
mo assunto e diferentes recursos para construir as
apresentacbes e compartilha-las com diferentes publicos;

4. Como meio de suporte para o aprendizado por con-
versagdo: aplicativos de mensagens para discutir os temas
definidos;

5. Como parceiro intelectual do aprendizado por refle-
xdo: aplicativos de mensagens e ferramentas de
armazenamento na nuvem para que cada aluno pudesse
expor suas conclusdes individualmente, em formato de texto
ou audio.

O que aprendemos

O formato das atividades complementares foi uma no-
vidade para os alunos em diferentes aspectos, e realiza-las
com sucesso pareceu um grande desafio a primeira vista. A
nao obrigatoriedade de participagdo, embora os alunos pre-
cisassem cumprir a carga horaria, a auséncia de avaliacdes
somativas e de conteludos definidos a priori, além da compo-
sicdo da turma com alunos de diferentes idades e anos de
escolaridade, poderiam resultar em altos indices de falta e
evasdo, além de pouca participacao.

Nas primeiras semanas, realmente, houve menos
engajamento, com alguns alunos ausentes e mudando a ati-
vidade escolhida. Com o passar do tempo, no entanto, eles
compreenderam a dinamica das atividades e passaram a
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interagir da forma esperada. Nas primeiras semanas, a
interagcdo por meio dos aplicativos de mensagens foi escas-
sa e houve muita leitura de texto nos encontros presenciais.
A partir da terceira semana, a interagdo nos aplicativos de
mensagens se intensificou, com os alunos compartilhando
mais material, e fazendo e respondendo perguntas. Nos en-
contros presenciais, 0os alunos traziam mais questdes, opi-
navam mais e levantavam novos temas a partir das discus-
sOes feitas. No que se refere as produgbes, enquanto os
primeiros produtos estavam mais préoximos da reprodugdo
textual de um conhecimento enciclopédico, por volta do quarto
ou quinto chegamos a produgdes autorais, com o uso de re-
cursos multimidia e compartilhamento em diferentes redes
sociais.

Algumas das producdes dos alunos estdo disponiveis
no YouTube (Canal Mundo Nosso; Canal Tecnologias Educaci-
onais IBC) e também no Twitter (@GPTec_IBC). Outras foram
compartilhadas por meio do WhatsApp e Facebook. Destaco
aqui duas produgdes que exemplificam o exercicio da cidada-
nia por meio das midias: a escrita coletiva e envio de uma
carta sobre dificuldades de acessibilidade encontradas em
um aplicativo para smartphone e a publicagdo de um post no
Twitter sobre a auséncia de livros em braille na Bienal do
Livro do Rio de Janeiro.

Durante a realizagdo das atividades, constatamos que
os alunos com DV utilizam as midias sociais sem dificuldades,
jéd que sua experiéncia prévia com tecnologias digitais se
concentra nessa categoria. Para tanto, fazem uso de recur-
sos de acessibilidade quando necessario, e, além dos recur-
sos para computador citados anteriormente, ao usar
smartphones, os alunos utilizam a configuracdo do prdprio
aparelho para ajustes de tamanho e contraste das imagens
ou o aplicativo TalkBack, leitor de telas para sistema Android.
Esses recursos sao importantes porque minimizam as bar-
reiras de acessibilidade impostas por equipamentos e pro-
gramas desenvolvidos numa légica centrada no sentido da
visao.

No entanto, percebemos que a facilidade em usar as
midias sociais nem sempre se traduz em acesso aos recur-
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sos tecnoldgicos necessarios ou mesmo a informacdo sobre
seus direitos a esse acesso. Fatores econd0micos, principal-
mente, limitam o acesso dos alunos aos recursos tecnoldgicos
disponiveis, capazes de minimizar barreiras de acesso a in-
formacgdo e comunicagdo. Por isso, aponto a necessidade de
novas intervengdes com tematicas relacionadas aos direitos
da pessoa com deficiéncia e as politicas publicas direcionadas
a essa populagao.

Quando pessoas com deficiéncia usam as midias soci-
ais para interagir com outras pessoas, a deficiéncia perde
seu lugar de destaque e os sujeitos deixam de ser percebi-
dos e definidos primeiramente por sua deficiéncia. Ao traba-
lharmos nas midias sociais, pudemos perceber que a defici-
éncia ndo se sobrepds as questdes préprias da adolescéncia,
pois os temas de interesse de nossos alunos foram seme-
lhantes aos de qualquer outro jovem da mesma idade (CAM-
POS; ZUANON, 2004).

Os participantes consideraram as atividades como es-
paco de colaboracdo na construcdo do conhecimento ja que
“no grupo a gente pode tirar dividas uns com os outros” (A)
e “ouvir muito mais opinides e mais ideias” (B). Para eles, o
processo de escrita coletiva, “todo mundo formando um tex-
to, cada um escrevendo uma partezinha do que entendeu”
(C), “ajuda mais ainda a entender sobre o assunto” (D). Eles
também relataram ter aprendido novas formas de pesquisar
pelos assuntos de seu interesse e meios de verificar se a
informacdo encontrada é confidvel. Além disso, compreende-
ram a importancia de ouvir e respeitar opinides divergentes,
argumentando de maneira fundamentada.

Os alunos também indicaram que o uso das midias so-
ciais permitiu que ampliassem seus horizontes, pois tiveram
a oportunidade de conhecer opinides de pessoas fora do seu
circulo. Puderam ainda divulgar suas proéprias ideias e pro-
ducgbes para publicos além da prépria escola. A divulgacgédo
dessas producdes e o engajamento do publico externo trou-
xeram motivacdo para a realizagdao das tarefas, pois os alu-
nos passaram a ver um propdsito para aquilo que construi-
ram, pois é “uma 6tima forma da gente, tipo, mostrar o que a
gente estd fazendo na oficina, tipo, divulgar mais, sabe” (C).
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Consideragodes finais

Nas atividades aqui discutidas, procuramos utilizar as
tecnologias educacionais como meios de valorizar o
protagonismo dos alunos na construgdao do conhecimento,
acolhendo suas necessidades e demandas, e valorizando
seus discursos e opinides. Notamos que as atividades mais
estruturadas facilitaram a organizagdo dos alunos no
aprofundamento dos temas e na produgdo coletiva, refor-
cando a premissa de que a atuagao do professor é indispen-
savel na mediacdo dos processos, pois é ele o responsavel
pelo planejamento de situagOes de aprendizagem mais fa-
voraveis a construcdo do conhecimento.

Numa sociedade em que conhecimento e informacgao
sdo pecas-chave para a sobrevivéncia, as tecnologias edu-
cacionais servem como ferramenta de empoderamento dos
estudantes, ao promover situagdes em que o aluno é res-
ponsavel por sua prépria aprendizagem. Quando utilizadas
adequadamente, essas tecnologias favorecem o desenvolvi-
mento de habilidades e competéncias que permitem ao su-
jeito aprender a aprender: ele busca informacdes necessari-
as a resolucdo de determinado problema; avalia a qualidade
daquilo que encontra; escolhe as informagdes mais adequa-
das; e utiliza essas informagdes de acordo com suas neces-
sidades. Essas situacOes de aprendizagem também favore-
cem o trabalho em equipe, a valorizagdao da construgao
coletiva do conhecimento e a criatividade no desenvolvimen-
to de solugdes.

As atividades aqui apresentadas contribuiram positiva-
mente para o processo de aprendizagem dos participantes,
pois eles desenvolveram competéncias cognitivas, técnicas
e atitudinais. No campo cognitivo, eles puderam construir
conhecimento a partir de técnicas de pesquisa, da
ressignificacdo da informacdo a partir do didlogo com seus
pares e da elaboragdo de conceitos expressados de forma
oral e escrita. No campo técnico, percebemos um avanco na
utilizacdo autdbnoma de equipamentos e recursos de acessi-
bilidade. Por fim, no campo atitudinal, os alunos tiveram a
oportunidade de exercitar a autonomia, responsabilidade,
organizagdo, criatividade e respeito as diferencas.
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CIENCIA EM FOCO: UMA ANALISE DA PRODUCAO
CIENTIFICA NO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
(2018-2020)

Luiz Paulo da Silva Braga?

Introducao

O capitulo de encerramento deste livro apresenta e
analisa dados relativos a producao de conhecimento realiza-
da pelo Instituto Benjamin Constant (IBC), ou aquela ocorri-
da em articulagdo com a instituicdo, entre 2018 e 2020. Or-
gdo singular da Administracdo Publica Direta ligado ao
Ministério da Educacdo (MEC), a Histéria do centenario Insti-
tuto, fundado em 1854, se confunde com a da luta por cida-
dania das pessoas com deficiéncia no Brasil (MAZZOTTA, 1996)
— especificamente a das pessoas com deficiéncia visual (INS-
TITUTO BENJAMIN CONSTANT, 2007). Entendido em seus
primérdios como um educandario assistencialista para cegos
(ZENI, 1997), o IBC viu ampliadas as suas frentes de atua-
¢do ao longo do tempo (ARAUJO, 1993).

Durante o século XX, a instituicdo diversificou suas en-
tregas a sociedade, tornando-se um Centro de Referéncia
sobre Deficiéncia Visual (DV) que, além de contar com uma
escola especializada, desenvolve e distribui impressos em
braille e material didatico especializado; capacita professores
e demais profissionais; mantém um programa de residéncia
médica e atendimento oftalmolégico, assim como um progra-
ma de reabilitacdo e de encaminhamento profissional de pes-

1 Doutorando em Histéria, Politica e Bens Culturais pelo Centro de
Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil
(CPDOC) da Fundagdo Getulio Vargas (FGV). Supervisor da Divi-
sdo de Pdés-Graduagdo e Pesquisa (DPP) e coordenador do Centro
de Estudos e Pesquisas (Cepeq), ambos do Instituto Benjamin
Constant (IBC).
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soas cegas e com baixa visdo; e, por fim, promove e divulga
estudos e pesquisas na tematica da Deficiéncia Visual (BRA-
SIL, 1998; BRASIL, 2018).

A produgdo de conhecimento por meio do desenvolvi-
mento de pesquisas figurou como uma das finalidades do
IBC, pela primeira vez, em seu Regimento de 1943, o quarto
da Instituicdo (BRASIL, 1943). A pesquisa no IBC, portanto,
é uma atividade que ocorre, de maneira institucionalizada,
ha, pelo menos, 77 anos. Em 1987, por meio da publicacdo
de um Regulamento Interno, que alterava o Regimento vi-
gente, a atribuicdo aparece mais bem definida, com a criagdo
no Instituto do “Departamento Técnico-Educativo”, que con-
tava com um “Servico de Estudo e Pesquisa” (ARAUJO, 1993).
A pratica foi consolidada no Regimento Interno de 1998, com
a criagdo da Divisdo de Pesquisa, Documentagdo e Informa-
cdo (DDI), ligada ao Departamento Técnico-Especializado
(DTE). Dentre outras atribuicdes, competia ao setor “divul-
gar métodos e técnicas especiais, oriundas de trabalhos de
pesquisas desenvolvidas na Instituicdo” (BRASIL, 1998).

Por meio da realizagdo de eventos, da publicagdo de li-
vros e de periddicos técnico-cientificos e da disponibilizacdo a
pesquisadores de um acervo bibliografico especializado, a DDI
buscou, desde a sua criagdo, estimular e sedimentar a produ-
gdo de conhecimento cientifico na instituicdo. Em adigdo, devi-
do ao protagonismo assumido pelo IBC nas questdes ligadas
a deficiéncia visual no pais, o 6rgdo viu crescer, ao longo dos
anos, a procura de estudantes e pesquisadores interessados
em realizar estudos e projetos no Instituto. Seja por meio de
acOes realizadas a partir de parcerias interinstitucionais, seja
utilizando o IBC como campo de pesquisa para a problemati-
zacdo e a teorizagdo de praticas e fazeres cotidianos da insti-
tuicao.

Diante do desafio de gerir e articular estas duas pro-
postas, foi criado, em 2006, o Centro de Estudos e Pesqui-
sas (Cepeq), vinculado a DDI. Com status de coordenacdo,
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tinha entre os seus objetivos iniciais “Implementar no IBC uma
politica voltada para o desenvolvimento da producgdo e circu-
lacdo do conhecimento cientifico na drea da deficiéncia visual”
e “acompanhar o desenvolvimento das pesquisas em anda-
mento na instituicdo” (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT, 2006).

Em 2018, o sexto Regimento do IBC, publicado 20 anos
antes, e entdo vigente, foi alterado para que, mais uma vez,
os dispositivos regulamentadores da instituicdo pudessem
formalizar e sistematizar a amplitude de sua atuagdo. A DDI
tornou-se a Divisdo de Pos-Graduagao e Pesquisa (DPP), vin-
culada ao Departamento de Pés-Graduacdo, Pesquisa e Ex-
tensdo (DPPE) (BRASIL, 2018). O Centro de Estudos e Pes-
quisas continuou a existir, agora vinculado a DPP, mantendo
o compromisso do IBC com o desenvolvimento e a dissemi-
nacdo de conhecimento cientifico, ao mesmo tempo em que
se adequa aos novos propdsitos e desafios institucionais.

A produgdo de conhecimento no Brasil estd intimamen-
te ligada a criacdo e ao crescimento dos programas de poOs-
graduacgdo. Para Marziale (2005), é nesses espagos que as
bases cientificas do pais sdo consolidadas e problemas soci-
ais, regionais e nacionais, sdao investigados, interpretados e
solucionados. Nesse sentido, ndo é de se estranhar que o
recorte temporal aqui privilegiado, em um trabalho que bus-
ca verificar o estado da producdo cientifica de parte da insti-
tuicdo — coincida com o momento em que o IBC estrutura os
seus cursos de pds-graduacdo, lato e stricto sensu.

A alteragcao no regimento de 2018 permitiu que o DPPE,
como o nome sugere, oferecesse cursos de pds-graduacao.
Apo6s mais de 15 anos de trabalho e articulagles politicas,
em junho de 2020 foi homologado pelo MEC o primeiro curso
de pos-graduacdo do IBC,? um mestrado profissional em Ensi-

2 Anteriormente, em 2012, o IBC ja havia oferecido um curso de
pos-graduacdo /ato sensu em letramento e alfabetizacdo da crian-
ga cega ou com baixa visdo, mas em parceria com o Instituto Su-
perior de Educagdo do Rio de Janeiro (ISERJ/FAETEC).

197



CIENCIA EM FOCO

no na Tematica da Deficiéncia Visual, cuja previsdo para
inicio da turma inaugural é o segundo semestre de 2021.
Portanto, defende-se aqui que a producdo de conhecimen-
to no Instituto, incluindo a busca por viabilizar a formacgéo
de pesquisadores, é fruto de acdes institucionais diversas,
mas convergentes, e que visam resultados de médio e lon-
go prazo.

O Instituto Benjamin Constant estd em constante e di-
versificado didlogo com instituicbes de ensino e de pesquisa,
sem nunca perder o foco na aplicabilidade do conhecimento
e na melhora e transformagdo da sociedade - e especifica-
mente das vidas das pessoas com deficiéncia visual. Os capi-
tulos do presente livro buscaram materializar um pouco des-
se perfil e desse compromisso. Visando ratifica-los,
apresentam-se agora alguns indicadores da produgado cien-
tifica institucional. Para tanto, serdo utilizados dados cons-
tantes nos cadastros dos pesquisadores no Cepeq e em seus
curriculos na Plataforma Lattes,® além de relatérios de ges-
tdo da DDI/DPP e do IBC. Em um segundo momento, espera-
se que este levantamento possa contribuir para a elabora-
¢do das politicas do IBC nos proximos anos, especialmente
as relativas a pesquisa.

A importancia de estudos sobre produgao cientifica

Gil (2017) estabelece que o principal objetivo da pro-
ducdo cientifica é buscar respostas para problemas cujas in-
formacgdes disponiveis a respeito sejam insuficientes ou es-
tejam mal organizadas. Articula-se ao afirmado o defendido
por Witter (1999), que alega ser a producado cientifica um

3 A Plataforma Lattes é um sistema que agrupa curriculos de pes-
quisadores, com dados sobre suas producdes e formacdes. E
mantida pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), ligado atualmente ao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacgdes. A plataforma foi pensada para facilitar o
planejamento, a gestdo e a execucgdo de politicas e agbes de fo-
mento a pesquisa no pais: http://lattes.cnpq.br.
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processo social dindmico. E por meio das pesquisas que no-
vos conhecimentos e paradigmas sao estabelecidos e ou-
tros existentes sdo modificados, estando a pratica, portan-
to, em constante processo de ampliagdo, validagdo e
renovacao.

A partir dessa perspectiva, é possivel refletir sobre a
relevancia de estudos dedicados a quantificar e qualificar a
producdo cientifica realizada, e publicada, por determinado
grupo, ou sobre determinado tema. Eles colaboram, entre
outros aspectos, para que 6rgdos ligados a pesquisa utili-
zem as informacOes para estabelecer politicas e estratégias
de desenvolvimento de trabalhos de interesse institucional
e, mais amplamente, da sociedade em geral.

Esse mapeamento é geralmente expresso por indica-
dores da atividade cientifica. Santos (2003) defende que eles
possuem dupla finalidade: auxiliar o “entendimento da dina-
mica de ciéncia e tecnologia” (SANTOS, 2003, p. 23) e ser
“instrumentos para o planejamento de politicas e tomadas
de decisbGes neste setor” (SANTOS, 2003, p. 23).

Antes de passar aos dados, cabe destacar que, como
visto, o IBC é um érgdo federal singular, que se difere das
universidades e dos institutos federais, seja por sua perso-
nalidade juridica e nivel de autonomia, seja pela sua estru-
tura comparativamente menor. Segundo informagdo cons-
tante no Portal Brasileiro de Dados Abertos (PDA) do Governo
Federal (BRASIL, 2020), a instituicdo conta atualmente com
245 servidores, sendo 152 professores e 93 técnicos-admi-
nistrativos, um grupo relativamente enxuto quando compa-
rado, por exemplo, a alguns campi universitarios. Em rela-
¢do a sua atividade finalistica, destaca-se o fato de ser um
orgdo especializado, sendo sua missdo e competéncias vol-
tadas para uma tematica especifica: a Deficiéncia Visual. Tais
particularidades, de certo, refletem, proporcionalmente, em
seus numeros, quando comparados aos de outras institui-
cOes.
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Nameros do Cepeq: parte I - Grupos de pesquisa

Em 30 de setembro de 2020 havia 14 grupos de pesqui-
sas em atividade no IBC, cadastrados no Centro de Estudos e
Pesquisas. Sobre eles, o Regimento Interno do Cepeq prevé
gue “se organizardo em torno da realizagdo de projetos arti-
culados em torno de uma tematica comum, definida por seus
componentes” (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT, 2018, p. 10).
Além disso, suas atividades “serdo desenvolvidas numa dina-
mica de interdependéncia e complementariedade, buscando
qualidade na producdo do conhecimento cientifico” (INSTITU-
TO BENJAMIN CONSTANT, 2018, p. 10).

Os temas investigados sdo diversos, sempre relacio-
nados a deficiéncia visual e vinculados a uma das cinco li-
nhas de pesquisa* do Cepeq. Um resumo das informagdes
referentes aos grupos e ao nimero de pesquisadores® vin-
culados pode ser observado no quadro a seguir:

4 “As linhas de pesquisas [do Cepeq] representam temas
aglutinadores de estudos cientificos que se fundamentam em tra-
dicdo investigativa, de onde se originam projetos cujos resultados
guardam afinidade entre si” (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT,
2018, p. 7). As cinco linhas atualmente sdo: 1) Corpo, linguagem,
arte e cognigdo; 2) Tempo, espaco e memoaria; 3) Politicas publi-
cas, acessibilidade, cidadania e formacdo de professores na area
da deficiéncia visual; 4) Praticas pedagodgicas, interdisciplinaridade,
criacdo, desenvolvimento e avaliacdo de material didatico e 5)
Saude, educacdo, interdisciplinaridade, epidemiologia e desenvol-
vimento de politicas publicas relacionadas a habilitacdo e a reabi-
litagdo de pessoas com deficiéncia visual. Para mais informacgdes
sobre as linhas de pesquisa do Cepeq, acesse: http://
www.ibc.gov.br/images/conteudo/DPPE/CENTRO_DE_ESTUDOS/
2018/Regimento-CEPEQ_Portaria-242.pdf.

5 O total de componentes informado no quadro nao leva em consi-
deracdo a participagdo de um pesquisador em mais de um grupo.
Atualmente, oito servidores atuam em dois grupos diferentes. Por-
tanto, o nimero de servidores que participam dos grupos de pes-
quisa cadastrados no Cepeq é 80.
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Assim como os temas, os objetivos dos grupos sao va-
riados: vdo de estudos teodricos e bibliograficos ao desenvol-
vimento de materiais didaticos, passando por investigacoes
de aspectos da Histéria do IBC e de sujeitos a ele ligados.® E
seguro afirmar, contudo, que quase todas as atividades es-
tdo voltadas para as areas da Educacdao e do Ensino. Sobre
as pesquisas, nota-se uma predilecdo por propostas de mé-
dia ou longa duragdo, uma vez que apenas trés grupos pos-
suem pesquisas finalizadas. H& também uma concentracgdo
de esforgcos dos membros dos grupos sobre um Uunico foco
investigativo, j& que apenas quatro grupos estdo com mais
de uma pesquisa em desenvolvimento.

Ha um maior nidmero de grupos vinculados as linhas 1
e 4 do Centro. Destaca-se o fato de ndao haver grupos vincu-
lados a linha 5, dedicada essencialmente a salde e a reabi-
litacdo. O dado pode indicar uma necessidade de agles ins-
titucionais que estimulem a integragdao desse grupo de
pesquisadores ao Cepeq. Além de professores da area, eles
sdo médicos, enfermeiros, fisioterapeutas, odontélogos, as-
sistentes sociais, nutricionistas etc. A unificagdo das pesqui-
sas em uma Unica unidade gerenciadora, além de fortalecé-
la, permite maior articulagdo entre os pesquisadores e os
trabalhos por eles desenvolvidos, o que reflete na qualidade
dos resultados.

A maioria dos grupos surgiu entre 2016 e 2017, embo-
ra posteriormente tenha havido novos cadastros, 2 em 2018,
2 em 2019 e 1 em 2020, o que demonstra que o engajamento
e a articulagdo dos pesquisadores ainda estdo em constru-
¢do no IBC. Ainda sobre a composicdao, 80 servidores partici-
pam dos grupos, quase um terco dos servidores da IBC. Cada
grupo conta com pelo menos um doutor, havendo 20 douto-
res entre os pesquisadores no total, além de 42 mestres, 12
especialistas e 4 graduados. Nao foram encontrados dados
relativos a titulacdo de 2 pesquisadores na Plataforma Lattes
e nos cadastros do Cepeq. Cinco dos pesquisadores (6,25%)
possuem deficiéncia visual, sendo todos professores. Sobre
as carreiras, apenas 4 (5%) dos pesquisadores sdo técnicos,

6 Para saber mais sobre os objetivos e propostas dos grupos de
pesquisa vinculados ao Cepeq, acesse: http://www.ibc.gov.br/aces-
so-a-informacao/plano-de-dados-abertos/dados-abertos.
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presentes em 3 dos grupos. Uma chave de leitura para essa
desproporcionalidade pode ser a natureza e as atribuicdes
das carreiras, assim como a existéncia de uma legislagdo que
reserva aos docentes parte da carga-horaria para pesquisa,
0 que ndo ocorre com os técnicos. Contudo, é preciso haver
um olhar institucional mais cuidadoso para a questdo.

De fato, dos 93 técnicos do IBC, a maioria ocupa car-
gos de nivel médio e fundamental e ndo possui titulagdo.
Todavia, de acordo com dados do PDA (BRASIL, 2020), pelo
menos 30 deles, quase um terco, possuem curso de pos-gra-
duacdo (especializagdao, mestrado ou doutorado), dos quais
9 ocupam cargos de nivel médio. Nesse sentido, especula-se
gue a natureza do cargo ndo seria, a principio, um impeditivo
para o interesse e o envolvimento desses servidores com
pesquisa. Além disso, ha técnicos do Instituto desenvolven-
do investigagdes na area finalistica do 6rgdo e que ndo sao
membros de grupos de pesquisa. Os dados ndao podem ser
ignorados, e levantamentos institucionais mais aprofundados
para mapear a situacdo sdao necessarios, bem como politicas
gue permitam e estimulem a producdo cientifica articulada a
deficiéncia visual por parte dos técnicos.

Por fim, os servidores componentes dos grupos sao
“pesquisadores internos”, mas os grupos contam ainda com
os “pesquisadores convidados”, profissionais vinculados a
outras instituicbes que desenvolvem projetos e compartilham
problemas e experiéncias com os pesquisadores do IBC, nos
grupos de pesquisa em que estdo inseridos. Com isso, o Ins-
tituto mostra estar alinhado as boas praticas de pesquisa
vigentes no pais, neste caso, as parcerias interinstitucionais
na producdo de conhecimento. O expediente é estimulado
pelos 6rgdos de fomento a pesquisa, como a Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
(MORAIS; ZILBER, 2015).

Ha também os “pesquisadores discentes”, alunos de
cursos de graduacdo e pos-graduacdo que contribuem com
os grupos. No momento do levantamento, apenas 1 grupo
contava com participante discente, uma estudante de peda-
gogia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO). Ja& os pesquisadores externos estdao em 19, distri-
buidos em seis dos 14 grupos, sendo 8 doutores, 4 mestres,
6 especialistas e 1 graduado. O grupo Cotidianos Escolares
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e Educacdo Especial é o Unico que conta com convidados de
outros estados, além do Rio de Janeiro: um do Pard e uma
do Maranhdo. A rede interinstitucional é rica e complexa, con-
tando com profissionais que atuam em diferentes niveis de
ensino, como mostrado a seguir:

Quadro 2. Vinculagdao dos pesquisadores convidados dos grupos
de pesquisa (setembro de 2020)

Vinculagao Quantidade

3° setor 1

IBC - servidor aposentado

Institui¢des privadas de Ensino Superior

Redes estaduais de ensino basico

Rede Federal de Educag@o Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

Redes municipais de ensino basico

Universidades estaduais

N VS B B I SN O R I S R

Universidades federais

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados
de cadastro do Cepeq e na Plataforma Lattes

Apesar dessa caracteristica da composicdo, os dados
apresentados relativos as entregas dos grupos levam em
consideragao apenas o que foi produzido envolvendo os pes-
quisadores internos, ou seja, os servidores do Instituto. Isso
porque o objetivo é pensar a contribuicdo direta do IBC para
o desenvolvimento cientifico do pais. Dos 80 pesquisadores,
ndo foram localizados os curriculos de 2 componentes na Pla-
taforma Lattes e outros 2 estavam com informagdes
desatualizadas; deste grupo, destaca-se que 3 pesquisado-
res possuem deficiéncia visual, o que pode indicar uma difi-
culdade em relagdo ao uso auténomo da plataforma devido
a falta de recursos de acessibilidade disponiveis.

O recorte estabelecido vai de 1° de janeiro de 2018 a
30 de setembro de 2020. Com base em Santos e Kobashi
(2005), priorizou-se cinco tipos de produgdao para mensurar
a produtividade dos grupos: 1) artigos publicados em perio-
dicos cientificos; 2) capitulos de livros publicados; 3) livros
publicados, organizados ou editados; 4) trabalhos comple-
tos publicados em anais de eventos; e 5) producdo técnica,
sendo considerados cursos e oficinas ministrados dentro e
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fora do IBC, manuais técnicos publicados e materiais didati-
cos produzidos. Os produtos com mais de um autor entre os
pesquisadores foram contados apenas uma vez. Além disso,
somente a producgdo realizada a partir do ano de entrada do
pesquisador no grupo foi considerada.

A partir dessas métricas, verificou-se que os pesquisa-
dores do Centro de Estudos e Pesquisa produziram 194 en-
tregas no periodo, sendo: 34 artigos em periddicos; 38 capi-
tulos de livros; 11 livros publicados, organizados ou editados;
14 trabalhos em anais de eventos; e 97 produtos técnicos. O
grafico a seguir apresenta os dados de producdo global divi-
didos por tipo e por ano:

Grafico 1. Producdo global do Cepeq 2018-2020

48
Produgio técnica — 40
9

4

Trabalhos completos em anais de 9
eventos 1

3
Livros publicados, organizados ou r 5
editados 3

12
Capitulos de livros publicados F 19
7
7
16
11

Artigos publicados em periodicos

0 10 20 30 40 50 60

2018 =2019 = 2020

DESCRICAO: gréafico de agrupamento de barras dividido em cinco
grupos de trés barras, uma verde, uma vermelha e uma azul, se-
guido pelo quadro de legendas: barras verdes: 2018; barras ver-
melhas: 2019; barras azuis: 2020. De cima para baixo os grupos
de barras: 1) Produgdo técnica: verde 48, vermelho 40, azul 9; 2)
Trabalhos completos em anais de eventos: verde 4, vermelho 9,
azul 1; 3) Livros publicados, organizados ou editados: verde 3,
vermelho 5, azul 3; 4) Capitulos de livros publicados: verde 12,
vermelho 19, azul 7; 5) Artigos publicados em periddicos: verde 7,
vermelho 16, azul 11.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados
de cadastro do Cepeq e na Plataforma Lattes
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Os dados notoriamente ratificam a tradigdo e a voca-
¢do do Instituto no desenvolvimento de materiais didaticos
e na formagdo continuada de professores e demais profissi-
onais na tematica da Deficiéncia Visual (INSTITUTO BENJA-
MIN CONSTANT, 2007). A novidade é a existéncia de uma ar-
ticulagdo institucional entre essas atividades e a pratica de
pesquisa. O grafico a seguir especifica os tipos de producdo
técnica realizados no periodo:

Grafico 2. Tipos de producgdo técnica realizada pelos pesquisa-
dores do Cepeq (2018-2020)

[l Cursos e oficinas ministrados
Manuais técnicos publicados

[l Materiais didatico produzidos

DESCRICAO: grafico de pizza divido em trés partes, seguido pelo
quadro de legendas: parte laranja - 72% - cursos e oficinas mi-
nistrados; parte amarela - 10% manuais técnicos publicados; parte
verde - 18% - materiais didaticos produzidos.
Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados
de cadastro do Cepeq e na Plataforma Lattes

Em 2018, foram ministrados pelos pesquisadores dos
grupos de pesquisa do Cepeq 36 cursos, publicados 3 manu-
ais técnicos e produzidos 9 materiais didaticos especializa-
dos. Contudo, embora ele seja o indicador mais expressivo,
foi o Unico que apresentou queda de 2018 para 2019, de
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aproximadamente 16,6%: em 2019, o nimero de cursos caiu
para 27 e o de materiais didaticos para 6. Os manuais técni-
cos, todavia, cresceram: foram 7 publicados no segundo ano.”

Em relagdo aos demais indicadores, a produgdo apre-
sentou sensivel crescimento de 2018 para 2019: 128,5% para
os artigos; 58,3% para os capitulos de livros; 66,6% para os
livros publicados, organizados ou editados; e 125% para os
trabalhos completos em anais. Um fator de gestdao importan-
te que pode ter influenciado no aumento desse engajamento
foram as acles estratégicas adotadas pelo Cepeq a partir
da criagdo da DPP, em 2018. O Centro passou a acompanhar
administrativamente mais de perto os trabalhos dos pesqui-
sadores e oferecer suporte a realizacdo de suas atividades.
A Divisdo, por sua vez, estimula e fomenta constantemente
a producdo de publicagdes - divulgando chamadas e editais
de fomento de outras instituicdes e langcando sistematica-
mente editais para submissdo de originais e de capitulos para
coletaneas publicados pelo préprio IBC. Realiza ainda even-
tos e convida os pesquisadores nao apenas a participarem,
mas também a crid-los e organiza-los.

Todavia, no ano de 2020, embora a producgdo tenha se
mantido, todos os indicadores sofreram quedas abruptas. O
impacto da pandemia do novo Coronavirus — que chegou ao
Brasil em meados de margo e desacelerou as atividades no
pais — seria, supostamente, o principal fator explicativo para
esse declinio. Essa ndo é uma situacdo exclusiva do IBC:
durante os meses de abril e maio, o grupo Parent in Science
realizou um levantamento com aproximadamente 15.000 pes-
quisadores brasileiros — o que incluiu estudantes de pds-
graduacao e professores de instituicdes de ensino e de pes-
quisa. A analise dos dados obtidos mostrou que apenas
25,5% dos homens brancos e sem filhos conseguiram man-
ter a produtividade académica durante a pandemia. Eles fo-
ram o grupo menos afetado. Entre as mulheres negras e com
filhos, o grupo mais afetado, o percentual cai para 3,4%?%
(PARENT IN SCIENCE, 2020).

7 Até setembro de 2020, foram sete cursos ministrados, dois ma-
teriais didaticos produzidos e nenhum manual técnico publicado.
8 Para mais informacgdes, acesse: https://www.parentinscience.com.
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E possivel estabelecer um paralelo entre o resultado
da pesquisa e a situagdao do IBC apenas em relagdo ao re-
corte de género, jd que dados sobre raca e parentalidade
ndo foram coletados. Dos 80 pesquisadores em grupos de
pesquisa do Cepeq, 58 sdo mulheres, 72,5% do total. O cor-
po de pesquisadores &, portanto, majoritariamente femini-
no, o género de pesquisadores que mais sofre com os efei-
tos da pandemia. Novamente, é preciso que a instituicdo
realize estudos mais aprofundados, visando dar suporte ade-
gquado aos pesquisadores e para realizar “acdes e politicas
que impecam o aprofundamento de desigualdades de géne-
ro e raga na ciéncia” (PARENT IN SCIENCE, 2020, p. 2).

Apesar disso, destaca-se que nem toda a producao
realizada em 2020 se refere ao primeiro bimestre, ou seja,
mesmo em meio a dificuldades, parte dos pesquisadores con-
tinuou produzindo durante a pandemia, ainda que em ritmo
desacelerado. E possivel, portanto, que os niimeros se recu-
perem e o inicio de 2021 seja mais promissor, desde que haja,
como mostrado, um comprometimento institucional no que
diz respeito a melhora da situacdo dos pesquisadores no
contexto de COVID-19.

O notavel incremento da producdo de 2018 para 2019
e a manutencdo da produtividade em meio a pandemia em
2020, ainda que em escala menor, mostram que os numeros
do Cepeq sdo promissores. Contudo, eles também apresen-
tam fragilidades a serem superadas. Se levada em conside-
ragdo a producdo individual dos pesquisadores, contando
mais de uma vez o produzido em coautoria,® as entregas
saltam de 194 para 254. Mas este niumero equivale, em mé-
dia, a pouco mais de uma publicagdo por ano por pesquisa-
dor. O Cepeq sofre ainda com a concentragdo da produgdo
cientifica, algo que, segundo os 6rgaos de fomento, deve ser
evitado e combatido pelas instituigdes.

No periodo analisado, dos 80 pesquisadores, somente
15 (18,75% do total) concentraram 50% das 254 entregas.

9 Nesse caso, ndo foi levado em consideragdo a produgao realiza-
da antes da entrada do pesquisador no grupo de pesquisa.
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Além disso, 25 pesquisadores (31,25% do total) ndo produ-
ziram entregas dentro dos recortes estabelecidos e estdo,
por isso, abaixo da média produtiva, que, como observado,
ja é baixa E, por fim, apenas 24 pesquisadores (30% do to-
tal) produziram trés ou mais entregas no periodo, ou seja,
possuem média igual ou maior a média geral. Fatores como
tamanho e tempo de existéncia dos grupos, além de
especificidades dos trabalhos desenvolvidos — que podem
levar mais ou menos tempo para apresentar resultados —
devem ser levados em consideragdao ao se debrugar sobre
os dados. Contudo, ainda assim, eles sdo alarmantes, e in-
dicam a necessidade de uma melhor distribuicdo da produ-
¢do dos grupos entre seus componentes.

Por outro lado, o balanco qualitativo dos numeros é
positivo. Dois fatores foram selecionados para analise. O pri-
meiro é o estrato Qualis dos peridédicos em que os pesquisa-
dores do Cepeq publicaram artigos. O Qualis é um conjunto
de procedimentos estabelecidos pela CAPES para medir a
producdo intelectual dos programas de pds-graduagdo, sen-
do o Qualis Periédicos o meio pelo qual a agéncia avalia os
periédicos em que os programas divulgam o conhecimento
produzido.® O IBC possui uma revista cientifica, a Benjamin
Constant, avaliada atualmente pela CAPES como B1 em Ensi-
no e B4 em Educacgdo. Para o levantamento foram considera-
dos os estratos das revistas em Ensino e, quando ndo dis-
ponivel, em Educagdo. Em caso de nova indisponibilidade, foi
considerado o estrato na area de formacdo do pesquisador
autor/coautor do artigo:

10 O Qualis Peridodicos é realizado por meio de critérios que consi-
deram aspectos da estrutura das revistas e dos artigos publicados
e de alcance dos peridodicos. Possui oito estratos em ordem de
valor decrescente: A1, A2, B1, B2, B3, B4, B5 e C, este ultimo com
peso 0. A Ultima avaliagdo - referente ao quadriénio 2013-2016,
foi realizada por area de conhecimento. Dessa forma, uma revista
pode ter estratos diferentes, a depender da area em que foi avali-
ada. Ha um novo modelo avaliativo em fase de discussdo, cujos
critérios foram profundamente modificados. Os dados coletados
serao publicados pela CAPES em 2021. Mais informagdes estdo
disponiveis em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira.
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Quadro 3. Artigos publicados em periddicos de autoria/coautoria
dos pesquisadores do Cepeq por estrato Qualis
(2018-2020)

Estrato Qualis Quantidade de publicacoes

Al 0

A2

B1

Revista Benjamin Constant (B1)
B2
B3
B4
B5
C

AlO | |O|N|N| U |(N]| O

Sem estrato

Total

w
N

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados da
Plataforma Lattes e do Qualis Periddicos

Merece destaque o fato de os autores direcionarem
suas producdes para os niveis mais altos da classificacdo,
com 21 artigos, mais da metade do total (62%), figurando
entre os estratos A2 e B1 — ainda que ndo haja artigos pu-
blicados em revistas Al. Além disso, dos 12 artigos publica-
dos em periddicos B1, apenas 5 foram na Benjamin Constant,'!
14,7% do total e 41,6% dos artigos B1. Os autores, portan-
to, evitaram a endogenia e priorizaram publicizar os resulta-
dos de suas investigagdes em outros meios, que ndo o da
instituicdo a que sdo vinculados, sem, no entanto, exclui-lo
do universo de periédicos escolhidos.

O segundo fator qualitativo selecionado foram as re-
des de colaboragdo produtivas dos pesquisadores do Cepeq.
Como ja demonstrado, a prépria conformacdo de 6 dos 14
grupos leva essa premissa em consideragdo, sendo com-

11 Para acessar os numeros da Benjamin Constant e saber como
submeter artigos, acesse: http://revista.ibc.gov.br.
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postos por pesquisadores de outras instituicGes. Os numeros
em relagcdo as entregas estdo detalhados no quadro a seguir:

Quadro 4. Produgdo Colaborativa do Centro de Estudos e
Pesquisas do IBC (2018-2020)

Tipo de produgdo Quantidade | Percentual
Individual 74 38%
Coautoria com pesquisadores do IBC ndo 15 89%
pertencentes a grupos de pesquisa do Cepeq °
Coautoria com pesquisadores do IBC
41 21%
componentes de grupos do Cepeq

Coautoria com pesquisadores de outras 58 30%

instituicdes

Coautoria mesclada (pesquisadores de outras
instituicdes + pesquisadores do IBC 6 3%
pertencentes ou ndo a grupos do Cepeq)

TOTAL 194 100%

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados
da Plataforma Lattes

Embora a maior parte da producgdo tenha sido realiza-
da individualmente — o que ndo configura exatamente um
problema — chama atencgdo o fato de mais de 50% das en-
tregas do Cepeq terem sido produzidas em redes de cola-
boracdo. Primeiro, no proprio Centro de Estudos e Pesqui-
sas, seja dentro dos grupos, seja entre diferentes grupos,
0 que denota uma interlocucdo entre os grupos e as linhas
de pesquisa no que diz respeito as atividades planejadas e
realizadas. Depois, e de maneira ainda mais acentuada, a
articulagdo com pesquisadores de outras instituicdes. Nes-
ta categoria, destacaram-se durante o levantamento as par-
cerias com os membros convidados dos grupos e com o0s
orientadores dos pesquisadores do IBC matriculados em cur-
sos de pos-graduacgdo. A coautoria mesclada, mais sofisti-
cada e complexa de se estabelecer, ainda é timida, mas ja
marca presenca. Por fim, as atividades dos pesquisadores
do Cepeq também dialogam com os pesquisadores do IBC
que nao estdo vinculados ao Centro, mesmo que de forma
menos abundante.
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Os dados revelam ganhos e amadurecimento nos ulti-
mos anos no IBC no que diz respeito a producdo e divulga-
¢do de conhecimento cientifico. Mas eles também denotam
desafios a serem vencidos e ajustes que precisam ser reali-
zados para que o Instituto Benjamin Constant se firme defi-
nitivamente como uma referéncia na tematica da Deficiéncia
Visual também no que diz respeito ao desenvolvimento de
pesquisas.

Nameros do Cepeq: Parte II - Pesquisas externas
cadastradas

Além de gerenciar e fomentar as atividades desenvol-
vidas pelos grupos de pesquisa, o Cepeq também é a porta
de entrada no Instituto dos pesquisadores que desejam re-
alizar investigagdes dentro do IBC ou em parceria com a ins-
tituicdo.'? O Centro recebe as solicitagGes e, apds analise, as
direciona aos setores de interesse.

Entre janeiro de 2018 e setembro de 2020, 55 pesqui-
sas passaram pelo IBC, 17 delas iniciadas entre 2016 e
2017. Destas 55, em 30 de setembro de 2020, 39 estavam
finalizadas e 16 em andamento. Além disso, havia 6 pedi-
dos em fase de cadastro. Das pesquisas em andamento, 5
foram suspensas devido a pandemia do novo Coronavirus e
4 adaptaram os seus projetos para desenvolvimento remo-
to. Ndo ha noticias no Cepeq sobre o andamento das ou-
tras 7 pesquisas que, com o fechamento do IBC durante a
quarentena, podem ter sido suspensas, interrompidas ou
estar em uma fase que ndo inclua atividade em articulagao
com o Instituto.

Em relagdo ao cadastro de novas pesquisas,!® foram 18
em 2018, 19 em 2019 e 6 em 2020, uma queda de mais de

12 Para saber como solicitar o desenvolvimento de pesquisa no
IBC, acesse: http://www.ibc.gov.br/centro-de-estudos.

13 O tempo de desenvolvimento das pesquisas nao segue o recor-
te anual e a permanéncia do pesquisador no IBC é variada. Por
isso, o numero de pesquisas desenvolvidas em um ano é diferente
do nimero de novas pesquisas cadastradas.
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68%, sendo 3 delas submetidas ja no contexto de pandemia,
observando as caracteristicas do cenario. Dessa forma, é
possivel concluir que, assim como no caso dos grupos de
pesquisa, o recebimento de pesquisas externas sofreu com
os efeitos da pandemia, mas nao foi completamente parali-
sado. Os dados qualitativos a seguir sao referentes as 55
pesquisas ja desenvolvidas ou em andamento no IBC, entre
2018 e 2020.

Em relacdo a area de conhecimento, Educacdo é a mais
recorrente, com 19 pesquisas (34,5%), seguida por Ensino,
com 16 (29%). Destas 16, 10 pesquisas (18%) sdo ligadas
ao Mestrado em Diversidade e Inclusdo, sendo oito dos pes-
quisadores servidores do IBC, um numero expressivo. O
Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo pertence ao
Instituto de Biologia da Universidade Federal Fluminense
(UFF) e foi criado em 2013. O dado mostra a importancia de
estudos que investiguem a influéncia das linhas e perspecti-
vas de pesquisa do referido programa na agao dos pesqui-
sadores do IBC.

A vinculagdo dos pesquisadores que procuram o Insti-
tuto também é variada, contando com instituicdes privadas
e publicas de diferentes esferas, assim como estudantes
de Universidades internacionais. Em relacdao a localidade,
hd uma predomindncia das instituicdes fluminenses, o prin-
cipal perimetro de atuacdo do IBC. Ainda assim, a diversi-
dade de instituicdes renomadas, cujos estudantes e pes-
quisadores buscam o Instituto para o desenvolvimento de
pesquisa, denota o reconhecimento da referéncia da insti-
tuicdo em questdes ligadas a deficiéncia visual entre a co-
munidade cientifica do Rio de Janeiro e do pais. O grafico a
seguir apresenta um apanhado desses dados. Foram con-
sideradas, além das 55 pesquisadas ja cadastradas, as seis
em fase de cadastro:
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Grafico 3. Vinculagdo institucional dos pesquisadores com
pesquisas desenvolvidas ou em desenvolvimento
no IBC (2018-2020)

C
I EM
SA
Unisuam 3 1
Celso PUC-Rio
Lishoa 1 1

B Instituicdo Estadual & Instituicdo Federal

B Instituicdo Internacional = Instituicdo Privada

DESCRICAO: Gréafico de mapa de arvore, dividido em 4 areas re-
tangulares assimétricas, seguido da legenda: azul - Instituicdo
Estadual; laranja - Instituicdo Federal; verde - Instituicdo Inter-
nacional; amarelo - Instituicdo Privada. No grafico, as areas estdo
divididas em partes retangulares cujo tamanho varia de acordo
com a numeragao. Area laranja: UFF 14; UFRJ 8; Unirio 4; Fiocruz
4; UFRRJ 2; INT 1; UFMG 1; IFRN 1; UFRS 1; IFR] 1; UFSC 1. Area
amarela, menor que a laranja: Unisuam 3; Celso Lisboa 1; Unesa
1; UniCarioca 1; USF 1; PUC-Rio 1; Unigranrio 1; UVA 1. Area azul,
menor que a amarela: Uerj 6; Unesp 1; USP 1; UESC 1. Area ver-
de, menor que a azul: Uminho 1; UTAD 1; UW-Madison 1.

Fonte: elaborado pelo autor com base nos dados
de cadastro do Cepeq

No periodo analisado, pesquisadores de 27 instituicOes
buscaram o IBC para realizagdo de pesquisa, sendo 40,7%
publicas federais, 14,8% publicas estaduais, 33,3% privadas
e 11,2% internacionais. Em relacdo a localidade, 16 (59,2%)
sdo do Rio de Janeiro, seguidas por Sao Paulo com 3 (11,2%),
Portugal e Santa Catarina com 2 (7,4%) cada, e Estados
Unidos, Minas Gerais, Rio Grande do Norte e Rio Grande do
Sul com 1 (3,7%) cada. Em relacdo as instituicdes, destaca-
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se a presencga, em ordem decrescente, de UFF, UFRJ] e Uerj,
gue juntas somam 46% do total de solicitagbes no periodo.

Sobre a tipologia das pesquisas, do total de 61, 19
(31,2%) fazem parte do desenvolvimento de teses de dou-
torado; 27 de dissertacdes de mestrado (44,2%); uma (1,7%)
de conclusdo de curso (TCC) de especializagdo; 7 (11,4%) de
TCC’s de graduacdo; uma (1,7%) de pds-doutorado; e 6
(9,8%) sao pesquisas autdonomas, realizadas por pesquisa-
dores que ndo sado alunos de graduacdo ou poés-graduacao.
Por fim, sobre o perfil dos pesquisadores,* destaca-se que,
dos 61, 29 (47,5%) sao servidores do IBC, pesquisadores
em processo de formagdo e gerando conhecimento relacio-
nado, ou articulado, a deficiéncia visual e a instituicdo. Des-
se numero, que corresponde a quase metade dos pesquisa-
dores externos com pesquisa desenvolvida no IBC, 15 eram,
em setembro de 2020, componentes de grupos de pesquisa:
14 professores e 1 técnico.

Pode-se concluir, de acordo com os numeros apresen-
tados, que o IBC colabora, em média, com a formacdao de 20
pesquisadores por ano. Parceira da ciéncia, a instituicdo é
receptiva e busca atender a todos os pedidos de pesquisa-
dores que recebe, pois, como ja dito, acredita que o
compartilhamento do conhecimento deve estar entre as prin-
cipais finalidades da producdo cientifica. O nimero de servi-
dores pds-graduandos do IBC, que desenvolve pesquisa na
prépria instituicdo, também chama atencdo. Com base nesse
dado, é possivel indagar-se sobre quais tém sido as politicas
adotadas pelo Instituto para fomentar a formagdo de pes-
quisadores e a produgdao de conhecimento.

Politicas e agcdes do IBC de fomento a producao cientifica
na instituicao

Como visto, a atividade dos grupos de pesquisa do
Cepeq teve inicio entre 2015 e 2016. Ndo por acaso, 0 mo-

14 No periodo analisado, nenhum pesquisador solicitou o cadastro
de mais de uma pesquisa, ou seja, o numero de pesquisadores,
assim como o de pesquisas, é 61.
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mento coincide com a publicagdo das normas para distribui-
¢do da carga-horaria dos docentes do Instituto, publicadas
no fim de 2015. O documento, cuja elaboragao foi encabegada
pela Comissdo Permanente de Pessoal Docente (CPPD), ga-
rante aos professores 20% da carga horaria semanal para o
desenvolvimento de atividades de pesquisa (INSTITUTO BEN-
JAMIN CONSTANT, 2015). A construcdao das normas é fruto da
articulacdo entre os professores ha mais tempo no IBC e os
entdo recém-empossados, aprovados em um concurso reali-
zado em 2013. O certame renovou e ampliou'®> os quadros do
Instituto, com a chegada de aproximadamente 100 profes-
sores e 50 técnicos a instituigdo.

Essa revitalizagdo dos quadros do IBC foi importante
para a conformacdo do perfil de produgao cientifica da insti-
tuicdo e colaborou com o aumento da atividade de pesquisa.
Ndo apenas pelas titulagbes dos recém-chegados, que, por
outro lado, em alguns casos, ndao tinham conhecimento e
experiéncia na tematica da DV e precisaram se capacitar. Mas
também porque permitiu que os professores mais antigos,
antes sobrecarregados com as atividades de ensino, pudes-
sem se dedicar mais a outras frentes de atuagdo, incluindo a
pesquisa. O movimento influenciou ainda a construcdo do Re-
gimento Interno do Centro de Estudos e Pesquisas, publica-
do em 2018, mas elaborado, por uma comissdao composta
por docentes, entre 2014 e 2017. O documento estabelece
as finalidades e a estrutura/composicdo do Cepeq — mais de
10 anos depois de sua criagdo. Dos 11 professores que par-
ticiparam da comissdao que o criou, 8 faziam parte do grupo
de novos servidores.

Articulado aos fatos, dos 80 membros dos grupos de
pesquisa que sdo servidores do IBC, 55, quase 70% do to-

15 No fim de 2012 (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT, 2012, p. 47)
havia 159 servidores em exercicio no Instituto. Em 2013, o nume-
ro subiu para 213 (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT, 2013, p. 42)
e em 2014 (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT, 2014, p. 53) eram
264. Ndo foram localizados dados sobre a composicao dos grupos
de servidores - professores x técnicos.
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tal, ingressaram no Instituto aprovados no concurso em ques-
tdo. Entre os 80, 16% estavam em processo de formacgdo
académica em 30 de setembro de 2020, sendo 13 doutoran-
dos, 2 mestrandos e 1 aluno de especializagdo. Além disso,
49 pesquisadores, mais de 61%, obtiveram algum titulo quan-
do ja eram servidores do IBC, dos quais 13 — 16,25% do
total de componentes e 65% dos componentes doutores que
atuam nos grupos — concluiram o doutorado em ano igual
ou posterior ao inicio do exercicio na instituigdo.

Esses numeros levam a crer que haja no 6rgdo uma
politica de fomento a formacdo académica dos servidores,
especialmente dos docentes. Isso porque, embora exista uma
legislagdo que assegure aos servidores federais o direito de
estudar, os arranjos de horarios, as licencas e os afastamen-
tos sdo atos discricionarios dos gestores maximos dos Or-
gdos, que devem observar, além dos limites legais estabele-
cidos, a conveniéncia e o interesse institucionais.

H4, portanto, no Instituto, talvez ndo uma politica ja
consolidada, mas uma tendéncia que, aos poucos se conver-
te em cultura, de fomentar o crescimento da area de pesqui-
sa cientifica na instituicdo por meio da formacgdo de seus ser-
vidores. Os numeros sugerem que os esforcos das gestdes
dos Ultimos anos tém sido no sentido de priorizar esse movi-
mento de formacdo de pesquisadores para atuacdo na insti-
tuicdo. A pratica precisa ser sistematizada em diretrizes,
normativas e politicas de gestdo institucionais, de modo que
0 processo possa ser mais bem direcionado e seus resulta-
dos possam ser monitorados e mensurados com clareza.

Um segundo aspecto importante que merece destaque
diz respeito a formagdo continuada na teméatica da DV ofere-
cida pelo préprio Instituto aos professores nos ultimos anos.
Desde 2013, ano de entrada dos primeiros servidores apro-
vados no concurso, observa-se um movimento continuo do
IBC de ofertar capacitacdo ao seu proprio corpo de funciona-
rios, munindo-os de ferramentas para o desenvolvimento de
suas atribuigdes institucionais, o que inclui a pesquisa. O
quadro a seguir apresenta um resumo dos cursos e oficinas
oferecidos pelo IBC neste contexto:
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Quadro 5. Cursos e Oficinas de Capacitagdo Oferecidos pelo
IBC - turmas exclusivas para professores
da instituicdo (2013-2020)

Ano Quantidade de eventos | Carga-horaria média (em horas) Namero de concluintes
2013 4 50 53

2014 12 25 230

2015 6 36 100

2016 1 40 4

2017 2 38 105

2018 1 40 9

2019 3 22 32

2020 4 40 61

Total 33 291 594

Fonte: elaborado pelo autor com base em dados fornecidos pela
Divisdo de Extensao e Aperfeicoamento
(DEA/DPPE/IBC)

Embora o Instituto tenha realizado concursos para pro-
fessores substitutos apdés 2013 — o que justificaria a conti-
nuidade de capacitagOes oferecidas — nota-se que a maior
concentragdo de eventos oferecidos e o maior nimero de
concluintes estd entre 2013 e 2015. Este foi o periodo em
que, como visto, os servidores do concurso para o quadro
efetivo entraram em exercicio, processo fundamental para o
estabelecimento do corpo de pesquisadores do IBC.

Conclusao

Ao longo do capitulo, foram apresentados diversos da-
dos e aspectos relativos a producdo cientifica realizada pelo
Instituto Benjamin Constant, ou em parceria com a institui-
gdo, de 2018 a 2020, tendo como recorte os grupos de pes-
quisa e as pesquisas cadastradas no Centro de Estudos e
Pesquisas do IBC. Vimos que os profissionais da instituicao
estdo envolvidos com pesquisa na tematica da Deficiéncia
Visual desde meados do século XX. A pratica foi se amplian-
do e se consolidando com o passar do tempo, sempre em
didlogo com as demandas institucionais e as da sociedade.
Isso acarretou a criacdo da DDI em 1998, do Cepeq em 2006
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e da DPP em 2018. O surgimento desta ultima foi o marco
referencial escolhido para o levantamento dos dados, embo-
ra os resultados constatados sejam fruto de um trabalho ha
anos em desenvolvimento.

Contudo, a partir do surgimento da DPP foram feitos
esforcos para aprimorar e consolidar as atividades ja desen-
volvidas. Isso pode ter contribuido para que os numeros de
entregas dos pesquisadores do Cepeq subissem notavelmen-
te de 2018 para 2019. O Instituto sofreu em 2020 com os
efeitos da pandemia, e a produgdo entrou em recessao, mas
nao foi totalmente interrompida. Indicou-se no presente es-
tudo a necessidade de politicas e acdes por parte da gestdo
do IBC para lidar com as consequéncias do Coronavirus na
vida de seus pesquisadores — grupo essencialmente femini-
no, que, como mostrado, € o género envolvido com pesquisa
mais impactado pela pandemia. Outros desafios foram des-
tacados, como a necessidade de um olhar mais atento aos
técnicos no que diz respeito ao seu potencial para pesquisa.
A importancia de uma maior aproximacdo de pesquisadores
da area médica e de reabilitagdo com o Cepeq também foi
sinalizada.

Por parte dos pesquisadores, os obstaculos estdo re-
lacionados ao combate a concentracdao da produtividade aca-
démica em uma parcela relativamente pequena dos associa-
dos a grupos de pesquisa. Sobre a qualidade das entregas,
foi observado que o IBC focou sua produgdo no periodo ana-
lisado em materiais didaticos e em cursos de capacitacao.
Nesse sentido, o capitulo mostrou que ha uma articulacdo da
pesquisa com outras frentes institucionais, reconhecidas e
consagradas, interna e externamente, ha mais tempo. Além
disso, em relacdo aos artigos publicados, é preciso manter o
foco nos periddicos de alto nivel e as redes interinstitucionais
também devem ser fortalecidas.

Sobre as pesquisas externas, ha pesquisadores nos
programas de pds-graduacgdo, especialmente do Rio de Ja-
neiro e das areas de Educagdo e Ensino, cujo interesse é a
Deficiéncia Visual. Pelo menos parte deles reconhece a
expertise do IBC na tematica e busca investigar fendOmenos
e processos da instituicdo, ou estabelecer hipdteses a se-
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rem verificadas em articulagcdo com ela. Destaca-se que, do
total de pesquisadores externos que passaram pelo Institu-
to no periodo, metade eram servidores da casa. Portanto,
houve da parte deles uma aparente busca por combinar o
trabalho desenvolvido no IBC com a pratica de pesquisa.

Por fim, um movimento fundamental para entender o
perfil de producdo de conhecimento vigente hoje no érgao
é o concurso de 2013, que aumentou o quadro de servido-
res efetivos da instituicdo, em especial de docentes. A par-
tir deste evento, houve um direcionamento institucional vol-
tado para a formacdo desses profissionais. Entende-se,
contudo, que o IBC precisa tomar medidas e adotar politi-
cas mais diretivas nesse ambito, para fortalecer ainda mais
a pesquisa no 6rgao.
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Quais sao as investigacoes cientificas produzidas dentro dos muros
do centenario Instituto Benjamin Constant? Que debates, contribuigbes
e resultados essas pesquisas geraram? Eo que a presente obra
procura parcialmente responder. Organizado pelo atual coordenador
do Centro de Estudos e Pesquisas do Instituto Benjamin Constant
(CEPEQ-IBC), o livro é a tentativa de registrar parte dos trabalhos
desenvolvidos no IBC por pesquisadores de diferentes areas do saber,
nos ultimos trés anos (2018-2020).

Os 11 artigos que compdem a publicacdo nos conduzem a um
elaborado e diversificado universo de enfoques e abordagens
analiticas, mas com algo em comum a todos: a articulacao das
propostas a Deficiéncia Visual. “Ciéncia em Foco” indica, portanto, a
importancia de olhares multifacetados sobre a tematica, ao mesmo
tempo em que celebra a sua potencialidade como objeto de pesquisa.

O Instituto Benjamin Constant convida a todos para, ao conhecer parte
de sua producao cientifica, refletir a respeito do conhecimento sobre
Deficiéncia Visual, suas especificidades, possibilidades e lacunas. Ao

mesmo tempo, espera-se que os leitores possam apreender de
maneira mais objetiva a importancia de estudos e pesquisas
envolvendo a tematica, para a promocao de cidadania das pessoas
com deficiéncia visual e de uma sociedade mais justa e inclusiva.

ISBN 9786588612033

9M7865881612033

—H

=
=H |z
=n |5

=
=:
=:
=:
=
=:
E

=
=)
=)
=

WHHRRERRRA

HEEE S EEE .

WORRRRANON

£
=
=il
=

0 =1 =1




	Capa_CEFOCO_online
	Ciência_em_foco_miolo_2021
	ContraCapa_CEFOCO_online

